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Teil A: Einfithrung in die Konzeption
des mehrperspektivischen Unterrichts (MPU)'

1. Einleitung: Zur aktuellen Situation der Grundschulreform

Die Reutlinger CIEL-Arbeitsgruppe legt ihre Ergebnisse zu
einem integrativen mehrperspektivischen Unterrichtskonzept
fir den Primarbereich zu einem Zeitpunkt vor, da die we-
sentlichen Schwerpunkte des Forschungskonzepts durch voll-
zogene Reformen im Bereich der Grundschule {iberholt zu
sein scheinen. Bei aller Verschiedenartigkeit oder gar Wider-
spriichlichkeit dessen, was gegenwértig die Arbeit m der
Grundschule bestimmt, scheint man sich darin einig zu sein,
daB ein gesamtunterrichtliches Konzept (integriertes Kon-
zept) nach dem Ableben der Heimatkunde keine Chance
mehr hat und daB die leitende Perspektive eine (einseitig)
wissenschaftliche zu sein hat, die in einem gefiacherten Unter-
richt am ehesten zu verwirklichen zu sein scheint. Man kann
wohl mit einigem Recht behaupten, daB sich diese ,,Reform*
in den Schulalltag eher durch die Ubernahme von kleinschrit-
tig aufgebauten, sorgfiltig auf Machbarkeit hin entwickelten
Verlagsprogrammen ,.eingeschlichen* hat, als daf} sie Resultat
ausflihrlicher Diskussionen zwischen Wissenschaftlern, Schul-
behorden und Lehrern wiére. So ist denn auch die Auseinan-
dersetzung um Ziele und vor allem um erkenntnis- und wis-
senschaftstheoretische Voraussetzungen der meist aus den Ver-
einigten Staaten und England adaptierten Programme kaum
angelaufen, geschweige denn zu einem vorldufigen Abschlufl
gekommen. Unter der sehr allgemeinen These, daf3 die Schule
ihre Schiiler in eine Gesellschaft einzufiihren habe, deren Ent-
wicklung und deren Wohl und Wehe von Wissenschaft und
Technik abhidngig sei, fiel es scheinbar leicht, Unterricht als
Einfiilhrung in die Wissenschaften gleichzusetzen mit der Ein-
fihrung in die moderne Realitit. Diese Art der unterrichtli-
chen Vorbereitung auf das Leben schien dariiber hinaus - da
es in den Wissenschaften vorwiegend um die Bereitstellung
und Anwendung von Verfahren, Methoden und Forschungs-
ansitzen, also um die Vermittlung formaler Fahigkeiten geht
- in besonderer Weise geeignet, auf das lebenslange Lernen
vorzubereiten, das nach allgemeiner Auffassung auch Ziel des
Grundschulunterrichts sein sollte.

Erst bei genauerem Hinsehen mag einem klar werden, wie
schwer - oder gar unmoglich - es ist, das, was in guter Ab-
sicht als Propddeutik der Wissenschaften oder auch als Propa-
deutik fiir die Facher der weiterfiihrenden Schulen verstanden
wird, ohne Krampf als Vorbereitung auf das Erwachsenenle-
ben in einer modernen, durch Wirtschaft, Wissenschaft, Tech-
nik und Politik bestimmten hochkomplexen pluralistischen
Gesellschaft anzusehen, und man wird kaum plausibel ma-
chen konnen, wie die aktuellen Probleme der Grundschiiler,

! Teile des einfithrenden Textes (Teil A) sind - ohne besondere Kenn-
zeichnung — entnommen aus den Lehrerbanden zu Schule/Einschulung
und Post sowie aus einem Aufsatz von H. Dannenberg, der unter dem
Titel ,,Der integrativ mehrperspektivische Unterricht - ein hand-
lungstheoretisches Konzept fiir die Grundschule® 1976 erscheinen
wird in: Liidtke, A., und Uhl, H.: Integration der Sozialwissenschaf-
ten in Schule und Hochschule. Stuttgart (Klett).

die mit eigenen Handlungsanforderungen und Besorgungen in
diese Gesellschaft eingespannt sind, in einem solchen Unter-
richt aufgearbeitet werden sollen.
So ist die Grundschule durch diese Art der Reform in Gefahr
geraten, ihre so mithsam in der Reformpadagogik erworbene
Eigenstindigkeit aufzuopfern zugunsten einer Zubringer-
funktion fiir die weiterfithrenden Schulen. Damit begibt sie
sich freiwillig der Chance - und was wichtiger ist, der Not-
wendigkeit -, die besonderen Formen kindlicher Realititsbe-
wiltigung ernst zu nehmen. An die Stelle einer fiir die Orien-
tierung der Grundschiiler in einer undurchschaubaren Alltags-
wirklichkeit unabdingbaren Einfiihrung ist der Erwerb zu-
nichst nicht funktionalisierte Fahigkeiten und Fertigkeiten
getreten, Uiber deren Sinn die Schiiler - aufler dem Hinweis
auf eine mdgliche zukiinftige Verwendung - nichts hinrei-
chend Verstindliches und damit auch nichts wirklich Motivie-
rendes erfahren.
Oder anders ausgedriickt: Die ,,reformierte” Grundschule
steht in der Gefahr, den gegenwértigen Moment des Lebens
der Grundschiiler aufzuopfern filir eine kaum prézise kontu-
rierte schulisch fachunterrichtliche Zukunft, von der in gar
keiner Weise ausgemacht ist, was sie fiir die Partizipation der
Schiiler und zukiinftigen Erwachsenen an der gesellschaftli-
chen Wirklichkeit leistet.
So ist die hochst paradoxe Situation entstanden, dafl eine
Grundschulreform dazu gefiihrt hat - so sehen es zumindest
die Autoren dieser Verdffentlichungsreihe -, dafl ein gefa-
cherter Grundschulunterricht, der zwar - unter gewissen Ein-
schrankungen - wissenschaftliche Inhalte in exakter und iiber-
priifbarer Form, mit wissenschaftlich ausgesteuerten und lern-
theoretisch tiberpriifbaren Unterrichtsverfahren iibermittelt,
die Grundschule ihrer ureigensten Erziehungschancen beraubt,
wenn man darunter die Aufgabe versteht, die Lebenswirk-
lichkeit fur Grundschiiler ,,lesbar®, d. h. verstindlich zu ma-
chen.

Warum sich diese ,,Reform” so lautlos, jedenfalls ohne den

Widerstand der Grundschullehrer hervorzurufen, vollzogen

hat, 146t sich hier nicht in extenso darlegen; lediglich einige

Vermutungen sollen hier in eher behauptender als argumen-

tierender Weise gedullert werden; dies ohne jeden Anspruch

auf Systematik und Vollstdndigkeit. Der Weg zur Einfiih-
rung eines fachwissenschaftlich orientierten Unterrichts ist
sicher mit geebnet worden durch

- eine einseitige, z. T. irrationale Hochschitzung der Wissen-
schaften und der Wissenschaftler und durch einen fragwiir-
digen Glauben an die wissenschaftlich-technische Machbar-
keit, wo es um die Bewiltigung von Gegenwartsproblemen
geht;

- die Statusunsicherheit vieler Volksschul-, besonders aber
Grundschullehrer, die sich von einem wissenschaftlichen
Fachstudium und von der Verwissenschaftlichung ihres Un-
terrichts hoheres gesellschaftliches Ansehen versprechen. Da
mit zusammenhéingend

- der Versuch der sich als Fachwissenschaftler verstehenden
Lehrer, moglichst viel von dem, was ihre Fachkompetenz
ausmacht, an die Schiiler weiterzuvermitteln und sich durch
die Riickmeldung in Unterrichtsergebnissen selbst zu besté-
tigen. Und schlieBlich diirfte mitverantwortlich sein

- die Faszination der in kleinsten Schritten ausgearbeiteten



und Erfolg garantierenden Verlagsvorgaben, die die Un-
terrichtsarbeit erleichtern und die Stoffiille dkonomisch zu
bewiltigen versprechen.

2. Darstellung der Konzeption eines integrativ mehr-
perspektivischen Unterrichts

Mit der Aufgabe des gesamtunterrichtlich ausgerichteten Hei-
matkundekonzepts als verbindliche Grundlage des Unter-
richts in der Grundschule ist - wie gesagt - zugleich auch die
Eigenstandigkeit der Grundschule aufgegeben worden. Unter
anderem bestand der eigenstindige Bildungsauftrag der
Grundschule darin, durch spezifische Arbeitsformen, von
denen man annahm, dal3 sie der natiirlichen geistigen und
seelischen Entwicklung der 6- bis 10jdhrigen entsprichen, die
Alltagswirklichkeit der Schiiler aufzukldren. Zugleich sollten
die Grundschiiler, ohne Unterschied ihrer sozialen Herkunft,
in eine gemeinsame ungebrochene kulturelle Tradition der
Volksgemeinschaft eingefiihrt werden.

Das gesamtunterrichtliche Heimatkundekonzept ist nicht in
erster Linie daran gescheitert, dal es nicht gelungen wire,
moderne Inhalte in den Unterricht aufzunehmen; vielmehr
sind es die unaufgeklérten erkenntnis- und wissenschaftstheo-
retischen, die psychologischen und gesellschaftstheoretischen
Implikationen dieses Konzepts gewesen, die eine angemessene
unterrichtliche Prasentation einer hochkomplexen, arbeitsteili-
gen und von widerspriichlichen Interessen geprdgten Indu-
striegesellschaft verhindert haben.

Die entstandene Liicke ist bisher - besteht man auf der Bei-
behaltung der positiven Zielsetzungen - nicht wieder gefullt
worden. Die Ratlosigkeit, die der Zusammenbruch der Hei-
matkunde ausgelost hat, fiihrte - wie einleitend dargestellt -
dazu, dal die Grundschule mehr und mehr zur bloflen Zu-
lieferinstanz fiir die weiterfiihrenden Schulen wurde und sich
bereitwillig diktieren lieB, mit welchen im vorgezogenen
Fachunterricht erworbenen Fahigkeiten sie ihre Schiiler an die
Sekundarstufen abzuliefern habe.

Im Konzept eines integrativ mehrperspektivischen Unter-
richts geht es nun darum, ein Stiick der verlorenen Eigenstin-
digkeit wieder zuriickzugewinnen, ohne jedoch auf die nicht
mehr tragfdhigen Grundlagen des Heimatkundeunterrichts
zuriickzugehen. Andererseits soll aber auch der Mifibrauch
der Grundschule durch eine Vorverlegung der Anforderungen
der weiterfliihrenden Schulen fiir ihren Fachunterricht nicht zu-
gelassen werden, gleichwohl muf3 aber gewahrleistet sein, dafl
ihre Schiiler den Ubergang in die weiterfiilhrenden Schulen
schaffen. Daraus ergeben sich Probleme, ohne deren Losung
jeder Neuansatz zum Scheitern verurteilt wiare. Wenn es Ziel
des mehrperspektivischen Unterrichts sein  soll, die
Alltagswirklichkeit der Schiiler aufzukldren, (1) wie 148t sich
dann bestimmen, was unter Alltagswirklichkeit zu verstehen
sein soll, und wie lassen sich abgrenzbare Bereiche aus der
komplexen Alltagswirklichkeit ausgliedern, wenn es aus den
verschiedensten Griinden verwehrt ist, naiv vorauszusetzen,
daBB sich bestimmen 146t - etwa in Analogie zu den
konzentrischen Kreisen der Heimatkunde - was Kindern
»mehr liegt“ und worauf man ,ferner liegendes™ aufbauen
konnte?

(2) Mit welchen Instrumenten, mit Hilfe welcher Transfor-
mationsregeln lassen sich - hat man erst abgrenzbare Felder
herausprépariert - solche Wirklichkeitsbereiche in ,,Gegen-
stainde“ des Unterrichts iibersetzen? D. h. es muf} die Frage
geklart werden, wie man die Angemessenheit dessen sichert,
was im Unterricht geschieht, bezogen auf die gesellschaftliche

Realitit. In all dem ist zugleich die Doppelfrage

eingeschlossen:

(a) Wie mul} der Unterricht beschaffen sein, der nicht nur
»statisch® iiber die Alltagswirklichkeit aufklirt, sondern
es sich zum Ziel macht, zugleich ,,dynamisch* die Hand-
lungsfahigkeit der Schiiler in der auBerschulischen Reali-
tit zu verbessern?

(b) Und wie 148t sich eine nicht nur auf bestehende Verhalt-
nisse bezogene Handlungsfahigkeit der Schiiler erreichen,
sondern wie 146t sich auch zugleich gewéhrleisten, daf3
die Schiiler konstruktiv an der Fortentwicklung und Re-
form bestehender Zustinde mitwirken, also auch zu-
kunftsbezogen handlungsfahig werden?

Die Antworten auf solche Fragen werden vor allem dadurch

erschwert, dal man sich in Art und Aufbau des Unterrichts-

angebots weder auf eine kanonisierte Systematik der Unter-
richtsfacher (oder der wissenschaftlichen Disziplinen), noch
auf eine ontologische vorgegebene Bestimmung des menschli-
chen Wesens stiitzen kann, aus der ,,Bildungsziele* abzuleiten
waren; dies trifft auch auf angeblich unabdingbare Gesetzméi-
Bigkeiten der psychischen Entwicklung oder den hierarchischen
Aufbau von Lerndispositionen zu.

Zur Frage der Alltagswirklichkeit

Die Betonung der Alltagswirklichkeit als Ausgangspunkt des
Unterrichts und die Absicht, gerade in ihrer Aufklarung den
eigenstindigen Bildungsauftrag der Grundschule zu sehen,
impliziert zum einen die Behauptung, da3 diese Alltagswirk-
lichkeit aufkldrungsbediirfiig sei. Das heifit: Kinder konnen
diese Alltagswirklichkeit nicht oder nicht mehr ohne fremde
Hilfe durchschauen. Zum zweiten bedeutet diese Betonung
aber auch - davon war schon die Rede - die Ablehnung eines
rigiden Fachunterrichts in der Grundschule, der zwar seine
unbestrittene Bedeutung flir die Schulkarriere der Schiiler ha-
ben mag, dessen Beitrag zur Erhellung der Handlungsanfor-
derungen in der Lebenswirklichkeit der Schiiler aber in Zwei-
fel gezogen wird.

Daraus ergibt sich - um es noch einmal von einem anderen
Blickwinkel aus zu formulieren: Grundschiiler sollen in einem
integrativ mehrperspektivischen Unterricht nicht auf Spezial-
rollen in der Gesellschaft oder gar auf spitere Berufsrollen
hin ausgebildet werden. Vielmehr geht es um die Ausbildung
von Handlungsféhigkeit, iiber die jedermann auBerhalb sei-
ner moglichen Spezialrollen zur Bewiltigung von Alltagsbe-
sorgungen verfligen muB3, z. B. im Stralenverkehr, beim Ein-
kaufen, beim Umgang mit der Post oder auch beim Spielen
auf dem Spielplatz usw. Damit ist auch schon angesprochen,
was in dem hier dargestellten Konzept unter Alltagswirklich-
keit verstanden wird, und zugleich ist angedeutet, daf3 offen-
sichtlich Wirklichkeitsbereiche auch in jedermanns Popular-
verstdndnis als voneinander abgrenzbar vorhanden sind, je
nachdem, welche institutionellen Bereiche eine bestimmte ge-
sellschaftliche Verfassung hervorgebracht hat. Diese Wirklich-



keitsbereiche bekommen ihre Kontur und ihre Struktur - da-
mit ithre Abhebung von einem diffusen Hintergrund - durch
bestimmte, weitgehend gesellschaftlich vorgeprigte Hand-
lungsformen, deshalb werden diese Bereiche hier ,, Handlungs-
felder” genannt. Was man z. B. in einem Supermarkt beim
Einkauf tut oder nicht tun darf, wie die Sprachspiele verlau-
fen, die aufs Einkaufen bezogen sind, ist jedem konkret Han-
delnden, ohne dafl Normen, Sanktionen und Sprachspiele erst
neu erfunden werden miifiten, in einer gewissen Variations-
breite vorgegeben. Auf Grundschiiler bezogen soll damit ge-
sagt werden: sie gehen einkaufen, sie erledigen Besorgungen
bei der Post, sie spielen auf Kinderspielplitzen, sie nehmen
am Verkehr teil usw., mit anderen Worten, sie partizipieren
handelnd an der Alltagswirklichkeit in den Mustern und Ver-
haltensweisen, in denen auch die Erwachsenen an dieser Rea-
litdt partizipieren. In diesem Verstdndnis ist die Alltagswirk-
lichkeit eine von jedermann geteilte Wirklichkeit, auch wenn
die Funktionen, die jeder darin ausfiillt, graduell unterschie-
den sein mogen.

In gewissem Sinn handeln die Schiiler in diesen Handlungs-
bereichen immer schon als kompetente Mitspieler oder kon-
kreter: sie kaufen richtig ein, und sie erledigen ihren Auftrag
bei der Post angemessen usw.

Was soll dariiber hinaus - so wird man an dieser Stelle
zurecht fragen - Aufklarung der Alltagswirklichkeit leisten,
wenn die Schiiler auch ohne Unterricht in das angemessene
Handeln in diesen Feldern hineinwachsen? Handlungsfelder -
das ist schon erwdhnt worden - sind ohne das ausdriicklich
bewufBite Zutun einzelner Individuen geprégt, strukturiert
durch Handlungsmuster, Sprachspiele, Werthaltungen,
Vorurteile in die jeder, der darin lediglich agiert, verstrickt
ist. Aufklarung der Alltagswirklichkeit will iiber das blof3e
faktische Agieren hinausfiihren, die Bedingungen objektivieren
und diskutierbar machen, unter denen eben diese
Handlungsmuster,  Sprachspiele, = Werthaltungen  und
Vorurteile Zustandekommen. Aufkldrender Unterricht will
zeigen, welche Auswirkungen diese ,,Verfassung® der Hand-
lungsfelder auf den darin Handelnden hat, fiir wen die je-
weils spezifische Form von Vorteil ist und wie man unter Be-
riicksichtigung anderer Interessen diesen Handlungsbereich
umgestalten konnte.

Probleme der Auswahl von Handlungsfeldern

fiir die unterrichtliche Rekonstruktion

Mit der Feststellung, dal es abgrenzbare Handlungsfelder
gibt und daB Erwachsene und Kinder immer schon darin han-
deln, ist zwar ein Ausgangspunkt markiert, nicht aber schon
dariiber entschieden, welche Felder im Unterricht unter wel-
chen Gesichtspunkten aufgearbeitet werden sollen. Wenn es
aber zutrifft - wie schon erwéhnt -, dal weder Anthropologie
noch Psychologie oder Lerntheorie usw. hinreichend stichhaltige
Entscheidungskriterien bereitstellen konnen, bleibt kein
anderer Weg, als im offentlich gefiihrten Diskurs mit allen
beteiligten und interessierten gesellschaftlichen Gruppen
festzulegen, welche Handlungsfelder unter welchen didakti-
schen Leitfragen im Unterricht zur Sprache gebracht werden
sollen.

Diese ideale Anforderung an eine allgemeine Konsensbildung

ist wohl prinzipiell nicht zu erfiillen. Da die institutionellen

Voraussetzungen auch fiir ein ,kleines Modell“ eines so
griindlichen und langwierigen Willensbildungsprozesses feh-
len, hat die Forschungsgruppe einen Ausweg darin gesucht,
schon in einem sehr frithen Stadium der Entwicklungsarbeit
eine enge Kooperation mit Lehrern, Studenten und Fachkol-
legen anzubahnen und ihre Arbeiten z. B. auf Grundschul-
kongressen und bei Lehrerfortbildungsveranstaltungen zur
Diskussion zu stellen. Dariiber hinaus sind ausfiihrliche Er-
orterungen zur Legitimation sowohl in den ,,Aufsidtzen zur
Konzeption* als auch in den theoretischen Einfithrungen in
die einzelnen Teilcurricula enthalten. Um jeden Ansatz von
Indoktrination zu vermeiden, mufl man von den Lehrern, die
mit den Materialien der Forschungsgruppe arbeiten wollen,
erwarten, daf} sie ihre Schiiler - soweit es eben mdoglich ist -
nicht im Unklaren dariiber lassen, aufgrund welcher Vorent-
scheidungen ihnen ein bestimmtes Unterrichtsangebot gemacht
wird.

Der Unterricht als Biihne zur Rekonstruktion

von Handlungsfeldern

Ein Unterricht, der die Schiiler dazu befahigen will, die ,,.Bau-
plane” von Handlungsfeldern zu durchschauen, mufl Mittel
bereitstellen, mit denen es gelingt, das vielschichtige Geflecht
von entlastenden Gewohnheiten und Handlungsmustern, durch
die jedermann abstandslos in die alltdglichen Verrichtungen
eingespannt ist, aufzulosen. Das praktische Handeln in den
verschiedenen Feldern der gesellschaftlichen Realitat 14dt
Dinge und Beziehungen, mit denen man umgehen muf, so
sehr mit subjektiven Bedeutungen auf, daBl die zugrundelie-
genden Strukturen verdeckt bleiben und ,, die gesellschaftliche
Konstruktion der Wirklichkeit* leicht als natiirliche Gegeben-
heit milverstanden werden kann, so dal} Alternativen und
Anderungsméglichkeiten erst gar nicht sichtbar werden kén-
nen.

Die Schule als weitgehend vom auBlerschulischen Handlungs-
druck befreiter Raum bietet dem Unterricht die Chance, Mo-
delle der Handlungsfelder zu entwerfen und gleichsam auf
der Biihne die im alltdglichen Vollzug verdeckten Handlungs-
geflige offenzulegen. So kann der Unterricht die nétige Di-
stanz schaffen, die Voraussetzung dafiir ist, daB Schiiler
Ubersicht iiber das gewinnen, was ihnen im konkreten Hand-
lungsvollzug zu ,,hautnah® ist, als daB3 sie die Machart durch-
schauen konnten.

Das Bild vom Unterricht als Biihne kann fiir die hier gege-
bene Darstellung insofern etwas einbringen, als sowohl der
Unterricht als auch das Spiel auf der Bithne bewult etwas
zeigen, etwas vorfithren wollen, um es verstindlich zu ma-
chen. Das Spiel auf der Biihne (der Unterricht) will die Wirk-
lichkeit nicht imitieren, sondern stellt sie unter angebbaren
Interessen dar. Solche ,,Modellauffiihrungen® leisten in ihrer
Darstellungsabsicht eine Reduktion der Komplexitét, ohne
den Prozel3 der Modellbildung zu verschleiern. Unterricht als
Auffiihrung von Modellen verstanden, gibt den Schiilern die
Moglichkeit, die Auffiihrung gewissermaflen anzuhalten, die
gegebene Konstellation zu iiberpriifen, zu kritisieren, neue
Konstellationen unter angebbaren Interessen zu erfinden,
Spielziige zu wiederholen und sie zuriickzubeziehen in ihrer
Zeigefunktion auf die Ernstsituationen in der auBerschuli-
schen Realitit. An ein solches Vorgehen kniipft sich die Er-



Wartung, dal die Schiiler aus der Einsicht in das ,,Webmu-
ster der Handlungsfelder ihre ,,Spielziige” in der Realitét
bewulter zu setzen lernen und neue Handlungsstrategien ent-
wickeln. Dadurch sollen sie befdhigt werden, an der Weiter-
entwicklung gesellschaftlicher Verhiltnisse verantwortungs-
bewuflt und kompetent mitzuwirken.

Zur Konstruktion solcher ,,Modellauffiihrungen” im Unter-
richt bedient sich die Reutlinger Arbeitsgruppe eines heuristi-
schen Instrumentariums, das im folgenden dargestellt werden
soll.

Hinweise zur Machart und Verwendung
der Unterrichtsarrangements®

Darstellung von Mit ,,Arrangement* oder ,,Partitur® ist
Unterrichts- eine Darstellungsform fiir Unterricht
planungen als gemeint, die wesentliche Merkmale ge-
,ZArrangement™ meinsam hat mit Notationsformen, wie
oder ,,Partitur® sie in verschiedenen Bereichen der

Kunst - z. B. in Musik, Theater, Tanz
- verwendet werden. In Analogie zu
kunsttheoretischen Erdrterungen iiber
die Funktion von Partituren lassen sich
einige wichtige Ziige des nachfolgend
vorgestellten  unterrichtlichen = Nota-
tionssystems  aufzeigen:  ,,Natiirlich
braucht eine Partitur nicht die ganze
Subtilitdit und Komplexitdt einer
Auffihrung zu erfassen . . . Die
Funktion einer Partitur liegt darin, die
wesentlichen FEigenschaften zu spezifi-
zieren, die eine Auffithrung haben
muBl, um zum Werk zu gehdren; die
Auflagen beziehen sich nur auf be-
stimmte Aspekte und halten sich in ge-
wissen Grenzen. Alle anderen Variatio-
nen sind erlaubt.*?

Funktion Bezogen auf Unterricht muf eine ,,Par-
unterrichtlicher titur“ einerseits sicherstellen, daB3 die
Partituren didaktischen Ideen entsprechend den

iibergreifenden Zielsetzungen des Rah-
menkonzepts interpretiert werden und
durch alle konkreten unterrichtlichen
Auffithrungen hindurch erhalten blei-
ben; andrerseits aber muf} sie den
Spielraum fiir unterrichtliches Handeln
so weit offen halten, dal3 der Lehrer
als didaktischer Interpret und Regis-
seur seines Unterrichts ebenso in seiner
Kompetenz herausgefordert und in An-
spruch genommen wird wie die Schiiler
als Mitspieler und Partner der unter-
richtlichen Inszenierung.

? Vergleiche dazu auch: Giel, K. u. a.: Stiicke zu einem mehrperspek-
tivischen Unterricht. Bd. 6. Supermarkt 1 (Handel und Gewerbe).
Stuttgart 1975.

Dannenberg, U., Hiller, G. G. (Hrsg.): Dokumente der Erprobung I.
Fotomech. vervielfiltigtes Manuskript. Reutlingen o. J. (1973). o'
Goodman, N.: Sprachen der Kunst. Frankfurt/M. 1973, S. 216.
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Form von detaillierten Gebrauchsan-
weisungen mit Erfolgsgarantien ver-
mittelt werden, sondern auf Adressaten
angewiesen sind, die ebenso zur kriti-
schen Auseinandersetzung wie zum
kreativen Mitspielen bereit sind, miis-
sen notwendig mit den konkreten un-
terrichtlichen Vorschldgen zugleich die
zugrundegelegten Konstruktionsregeln
offengelegt werden. Sie haben inner-
halb unserer Vorstellungen von Unter-
richt nicht nur die Funktion eines Ana-
lyseinstruments, das dem Lehrer die in
den Entwiirfen hinterlegten curricula-
ren Absichten nachvollziechbar macht,
sondern sie sollen ihn zugleich in die
Lage versetzen, bei der Arrangierung
seines Unterrichts als Konstrukteur mit-
zuwirken.

Die Konstruktionsregeln im Konzept
des integrativen mehrperspektivischen
Unterrichts sind in einem System von
Feldern didaktischer Erwartungen ge-
fa3t, mit denen Unterricht nach ver-
schiedenen Dimensionen vermessen
werden kann. Um dieses System zu
einem {iibersichtlichen und handhabba-
ren Instrument zur Planung, Konstruk-
tion und Analyse von Unterricht zu
machen, sind die Merkmale, die die
Felder didaktischer Erwartungen cha-
rakterisieren und voneinander abgren-
zen, in Kurzzeichen iibersetzt, die je-
weils auf der linken Seite iiber bzw.
neben den Unterrichtsarrangements ste-
hen und diese als Konstrukte auf dem
Hintergrund des unterrichtstheoreti-
schen Konzepts ausweisen. In dem
System didaktischer Erwartungsfelder
sind verschiedene aufeinander bezogene
unterrichtseigene Verfahrensweisen
gefafit, mit denen Wirklichkeit im
Unterricht so dargestellt werden kann,
daB sie fiir den Schiiler durchsichtig,
verstehbar und damit dem Handeln
verfiigbar gemacht wird.

In einer ersten Dimension didaktischer
Erwartungen werden vier Typen der
unterrichtlichen Rekonstruktion unter-
schieden, die zum modellhaften Nach-
bau von Handlungsfeldern verwendet
werden konnen. (Als Kurzzeichen gel-
ten sc, er, Op, Sz.)

1. Scientische Rekonstruktion In
diesem Rekonstruktionstyp geht es
darum, selbstverstiandliches Alltagswis-
sen aus Handlungsfeldern in Sétzen zu
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fassen, in denen Wirklichkeit nicht
»wie sie wirklich ist“ abgebildet, son-
dern als iiberpriifungsbediirftig gekenn-
zeichnet ist. Es geht darum, die Frage
nach den Bedingungen zu stellen, die
man zum Kriterium der ,,Wahrheit*
solcher Sitze machen will. Dazu miis-
sen im Unterricht Hypothesen formu-
liert werden, wie man sich Sachverhalte
erkldren kann, es mussen Priifverfah-
ren und Priifinstrumente gefunden
oder erfunden werden, mit denen man
Aussagen falsifizieren und nicht-falsifi-
zierte systematisieren kann.

2. Erlebnis- und erfahrungsbezogene
Rekonstruktion

Dieser Rekonstruktionstyp konkreti-
siert Wirklichkeit, wie sie in Hand-
lungsfeldern vorkommt, aus der Per-
spektive des Individuums, das seine Er-
lebnisse und Erfahrungen auf dem
Hintergrund seiner Lebensgeschichte,
seiner Sozialisation, seines Anteils an
Kultur und Gesellschaft bilanziert, auf-
arbeitet, integriert. Es geht darum, wie
der einzelne als Interaktionspartner in
konkreten Situationen seine Erlebnisse,
Eindriicke und Assoziationen présen-
tiert, so dafl der andere darauf einge-
hen kann, und wie er aus der Interpre-
tation des situativen Kontexts Hin-
weise fiir sein Handeln gewinnen kann.
Wirklichkeit erscheint hierbei als Ver-
weisungszusammenhang personlicher
Bedeutungen, die sich ihrer Plausibili-
tit im kommunikativen Austausch
stindig vergewissern miissen.

3. Politisch-dffentliche Rekonstruktion
Das Handlungsfeld soll hier als Gefiige
oOffentlicher Prozesse sichtbar gemacht
werden, die durch politische, 6konomi-
sche, juristische Verordnungen und Sat-
zungen gesteuert sind. Der einzelne
wird hier zum Verrechnungssubjekt
und -objekt einer institutionalisierten
Wirklichkeit, in der sein Handeln
durch Rollenanforderungen, Normen
und Sanktionen bestimmt ist und juri-
stisch oder biirokratisch erfait werden
kann. Auf der anderen Seite geht es in
diesem Rekonstruktionstyp darum, In-
teressen von einzelnen und von sozia-
len Gebilden verschiedener Grofenord-
nung (Gruppen, Verbénde etc.) zu ent-
decken, zu artikulieren und geeignete
Durchsetzungsstrategien auszumachen.

szenischer 4. Szenische Rekonstruktion In diesem
Rekonstruktionstyp Rekonstruktionstyp wird das Handlungsfeld
in szenischen Modellen gefafit: Man
SZ prisentiert sich distanziert in Rollen, die man vor andern und
mit andern spielt. Es geht darum,
einen Vorrat szenischer Elemente
(wie Texte, Kostiime, Requisiten,
Choreographien) einsetzen und deuten
zu konnen, mit dem man das alltdgliche
Rollenspiel transparent machen kann.
Im Zusammenhang der szenischen
Handlung soll dabei sichtbar werden,
wie die Alltagswirklichkeit als Biihne,
auf der es um Représentation, Zur-
Schau-Stellung geht, die
Handlungsspielrdume der Darsteller
bestimmt und welche Chancen dem
einzelnen durch die Ubernahme
bestimmter Rollen zugespielt werden.

Bezogen auf diese Rekonstruktionsty-
Zweite Dimension  PeN geht es in einer weiteren Dimension
arum, spezifisch unterrichtliche
Kommunikationsmittel bereitzustellen,
mit denen man den unterrichtlichen
Diskurs entwerfen, steuern und ver-
messen kann.
,»Es geht uns dabei um die Freilegung
des Webmusters, nach dem der Unter-
richt als ,Austausch’ und Verkehr zwi-
schen Lehrenden und Lernenden aktua-
lisiert wird: Um die Folie, auf der
AuBerungen in einer ,erwarteten Weise’
entsprochen (verstanden), gewertet, in-
terpretiert und mifverstanden werden
kénnen. ,Verstanden’ werden ,AuBe-
rungen’ immer ,als . . .” z. B. Aufgaben-
stellungen, Problemlosungen, Informa-
tionen, Vermutungen, Fragestellungen
usw. Gefragt ist somit nach der Folie,
auf der im Unterricht AuBerungen als
Losung eines Problems akzeptiert, als
Aufstellung einer Vermutung (Hypo-
these) aufgenommen, als gewiinschte
Information angenommen oder als Be-
weisverfahren nachvollzogen werden
kénnen. Darauf versuchen wir, durch
Zerlegung dessen, was man allgemein
,Artikulation’ nennt, in unterscheidbare
Leistungsformen einzugehen.” * In dieser
zweiten Dimension werden solche
Leistungsformen in vier verschiedenen
Ebenen unterrichtlicher Kommunikation
ausgelegt. (Als Kennzeichen

didaktischer Erwar-
tungen: Vier Ebenen
der unterrichtlichen
Kommunikation

4 Giel, K.: Perspektiven des Sachunterrichts. In: Giel, K., Hiller,
G. G., Kréamer, H. : Stiicke zu einem mehrperspektivischen Unterricht.
Bd. 1. Aufsdtze zur Konzeption 1. Stuttgart 1974, S. 63.
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1. Ebene der Memoria

Auf dieser Ebene des Unterrichts geht
es um das Problem, wie man im Hori-
zont bestimmter Frage- und Problem-
stellungen seinen Bedarf an Informa-
tionen feststellt und wie man sich das
erforderliche Wissen mit Hilfe verschie-
dener Medien beschafft, wie man ge-
speichertes Wissen aktualisiert und wie
man Informationen aus anderen Zu-
sammenhéngen herauslost, so daB} sie
fir einen neuen Verwertungszusam-
menhang gewissermafien auf Abruf be-
reitstehen.

2. Empirisch-pragmatische Ebene

Hier hat der Unterricht die Funktion,
die Art und Weise durchsichtig zu ma-
chen, wie Wirklichkeit bereits instru-
mentiert (in der Form von Begriffen,
Modellen, . ..) vorfindbar ist und wie
sie unter bestimmten Interessen, Frage-
und Problemstellungen so aufgearbeitet
werden kann, dafl damit Instrumente
fiir eine gezielte Verwertung zur Ver-
fiigung stehen.

3. Logisch-grammatische Ebene

Auf dieser Ebene wird Wissen zu ande-
rem Wissen in Beziehung gesetzt und
als Bezichungsgeflige betrachtet. Im
Unterricht sind sowohl die geschaffe-
nen Zusammenhdnge als bestimmten
Regeln unterworfen auszuweisen, als
auch Moglichkeiten aufzuspiiren, wie
man Zusammenhinge durch Verdnde-
rung der Regeln umorganisieren kann.

4. Theoretisch-kritische Ebene
Unterricht hat auf dieser Ebene die
Funktion, Zusammenhénge als regulierte
und regulierbare Konstrukte aus der Di
stanz hinterfragbar und in Alternativen
diskutierbar zu machen. Es geht darum,
Interpretationen und Bewertungen auf
dahinterstehende Interessen und auf
Bedingungen, unter denen sie gerade so
zustandegekommen sind, zu untersu-
chen und von da aus Zugénge zu ande-
ren Beziehungsgefiigen zu schaffen.

In einer dritten Dimension wird ein
Funktionszusammenhang veranderli-
cher Groflen dargestellt, die am Auf-
bau bestimmter unterrichtlicher Fahig-
keiten beteiligt sind. Jedes Feld didak-

didaktischer
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P
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Objektivation
(@)

Strukturmoment
Interaktion
Ia

Strukturmoment
Integration
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Raster der Felder
didaktischer
Erwartungen

tischer Erwartungen 148t sich auf Pro-
duzierbarkeit und Reproduzierbarkeit
bestimmter unterrichtlicher Verhaltens-
formen hin auslegen. Eine solche Struk-
turierung der einzelnen Felder wird
durch folgende Aspekte gekennzeichnet:
(Sie sind in den Kurzzeichen P, O, Ia,
Ig angegeben.)

/. Prdsentation

Unter dem Aspekt der Prédsentation
geht es um die Mittel, mit denen man
die Richtung verdeutlicht, in der der
Unterricht innerhalb eines didaktischen
Erwartungsfelds laufen soll; es geht
darum, wie man ein Vorverstindnis er-
zeugt und ein Verstidndnis iiber das
aufbaut, was man innerhalb eines Fel-
des zur Auseinandersetzung stellt.

2. Objektivation

Angaben dariiber, wie ein Angebot im
Unterricht thematisiert werden soll und
Indizien, die wiederum auf diese Aus-
einandersetzung hinweisen, werden un-
ter dem Aspekt der Objektivation ge-
falt. Als Objektivationsformen gelten
sowohl unter bestimmten Zeigeinteres-
sen in den Unterricht eingebrachte Me-
dien, als auch Resultate der aktuellen
Unterrichtsarbeit, wie sie in Tafelan-
schrieben, Skizzen, Modellen usw. aus-
gebracht werden konnen.

3. Interaktion

Der Aspekt der Interaktion weist auf
regulierende Funktionen hin, auf
Handlungs- und Kommunikationsfor-
men, auf unterrichtliche Verfahrenswei-
sen, die flir eine Identifizierung und
Auseinandersetzung mit der jeweiligen
Problemstellung des Erwartungsfeldes
entscheidend sind.

4. Integration

Unter dem Aspekt der Integration
werden Vorstellungen dariiber gekenn-
zeichnet, welche Bedeutung man dem
beimessen will, was im jeweiligen di-
daktischen Erwartungsfeld aufgebaut
wird, wie das moglicherweise in die
Handlungsfédhigkeit einzelner zu inte-
grieren ist und welchen Stellenwert ein
Erwartungsfeld somit im Zusammen-
hang mit andern haben kann. Setzt man
die drei Dimensionen zueinander in
Beziehung, ergibt sich ein Gefiige
didaktischer Erwartungen, das hier
zur Ubersicht in einem Raster dargestellt
ist (vgl. S. 10).



Zur Verkniipfung Der Raster 148t sich als Spielfeld ver-

von Feldern stehen, auf dem man Spielzugfolgen
didaktischer und parallele oder alternative Spiel-
Erwartungen zugkombinationen planen kann. Dabei

gelten keine Regeln, die bestimmte Rei-
henfolgen oder Kombinationen von
Spielziigen vorschreiben. Sie bleiben
abhingig von den Intentionen, die im
Unterricht verfolgt werden sollen, von
der Informationsgrundlage der Klasse,
von Vorlieben des Lehrers und der
Schiiler usw.

Neben dem System didaktischer Er-
wartungsfelder werden dem Lehrer in-
nerhalb eines jeden Teilcurriculum ver-
schiedene Arrangements in der Form
von , Halbfertigfabrikaten* als bauka-
stendhnlicher Satz von Unterrichtsele-
menten vorgegeben.

Innerhalb des jeweils in den Stiicke-
bianden dargestellten Rahmenkonzepts
und bezogen auf bestimmte Unter-
richtsmaterialien kann der Lehrer, ent-
sprechend dem Schwerpunkt seines Un-
terrichts, Elemente auswéihlen und -
gef. unter Verwendung eigener Zusatz-
elemente - so zu unterschiedlichen Un-
terrichtsgefliigen zusammenbauen, dal3
durch solche Kompositionen die iiber-
greifende Zielsetzung seiner konkreten
Arbeit ausgelegt wird.

FaBt man den Unterricht in Analogie zum Spiel als ein Ge-
fiige geregelter Operationen auf, dann stellt der Rahmen di-
daktischer Erwartungen den Regelkorpus dar, durch den Un-
terricht konstituiert ist. Jede Unterrichtseinheit kann so als
offene, noch unentschiedene Partie verstanden werden, deren
Spielziige sowohl vorentworfen als auch rekonstruiert wer-
den konnen. Fiir die Planung des Unterrichts steht damit ein
Instrument zur Verfiigung, mit dem sich didaktische Einfille
und Vorhaben auf Liicken und Redundanzen untersuchen,
Verbindungsstiicke entdecken und Alternativen entwerfen las-
sen. Es ermoglicht allen am Unterricht Beteiligten, Spielziige
zu Strategien zu verbinden und mogliches Regelverhalten der
Partner zu antizipieren. Als MeB- und Analyseinstrument
146t sich der Raster gebrauchen, um durchgefiihrten Unter-
richt in unterscheidbare Ziige auseinanderzulegen. Mit ihm
lassen sich urspriingliche Absichten und verwirklichte Mog-
lichkeiten vermessen, getitigte Spielziige beurteilen und ver-
tane oder genutzte Chancen benennen und lokalisieren. Wo
der Unterricht als gemeinsamer Rahmen didaktischer Erwar-
tungen offengelegt wird, werden die Rollen von Lehrer und
Schiiler als didaktische Rollen neu definiert. Der Schiiler wird
nicht zur Lernzielerfiillungs-Figur des Lehrers auf einem fiir
ihn undurchsichtigen Spielfeld, sondern zum aufgeklarten Ak-
teur, der im Rahmen der gemeinsamen Regeln eigene Spiel-
zlige setzt und deren Stellenwert innerhalb der Spielpartie
einschétzen kann.
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Ein Beitrag zu einer konkreten Curriculumreform Die
Entwicklungsgruppe versteht ihre Arbeiten als Beitrag zu einer
konkreten Curriculumreform. Sie meint, die notwendige
Reform sei am ehesten dann zu verwirklichen, wenn die
breite Kluft zwischen Theoriediskussion und praktischem Un-
terricht auf eine Weise geschlossen wird, die es dem Praktiker
erlaubt, im Einsatz von didaktischen Materialien die Trag-
fahigkeit des theoretischen Konzepts zu erproben und damit
einen Ansatzpunkt zu gewinnen, um sich unmittelbar in die
Diskussion um die Erneuerung des Unterrichts einzuschalten.
Bisher waren die Reformbemiihungen durch typische Defizite
charakterisiert, die man zu folgenden Problembereichen zu-
sammenfassen kann:

(1) Entweder wurde vorwiegend auf einer sehr abstrakten
theoretischen Ebene um neue Ziele, Inhalte und Unterrichts-
verfahren gestritten, ohne daf3 die Moglichkeiten einer Um-
setzung dieser wichtigen Auseinandersetzungen in den Alltag
des Unterrichts hinreichend deutlich gemacht worden wiren.

(2) Oder es ergab sich das Problem, daf unter dem Druck der
Unterrichtspraxis eine Fiille von konkreten Vorgaben, ver-
breitet vor allem durch die Lehrmittelindustrie, die Schulen
iiberschwemmte, ohne dafB} eine griindliche theoretische Fun-
dierung mitgeliefert worden wire, die dem Lehrer ermoglicht
hitte, die Leistung des Materialangebots selbstdndig zu be-
stimmen.

(3) Eine weitere Variante innerhalb der Curriculumreform
scheint den Autoren der hier vorgelegten Verdffentlichungen
ebenso unzureichend zu sein: Es entstanden aufgrund eines in
sich stimmigen theoretischen Konzepts kleinschrittige, sehr
sorgfiltig ausgearbeitete curriculare Einheiten, die den Leh-.
rer zum blofen Nachvollzug dessen zwangen, was Fachleute
ausgedacht hatten; eigenstdndige Entscheidungen wurden aus.
driicklich verwehrt, um den Erfolg des vorgegebenen Kon-
zepts nicht zu gefahrden.

Das Konzept des integrativ mehrperspektivischen Unterrichts
versucht den Lehrer in seiner Kompetenz anders zu beanspru-
chen, als es in den drei dargestellten Formen der Curriculum-
entwicklung der Fall ist: Der Lehrer wird mit Hilfe von sehr
konkreten Medienvorgaben und héufig alternativ ausformu-
lierten Unterrichtsvorschldgen in die konkrete Entscheidung
mit einbezogen, was in welcher Form, bezogen auf bestimmte
Lernvoraussetzungen in seiner Klasse, als Curriculum aller-
erst entstehen soll. Dabei wird ihm zugemutet, die Vorgaben
der Forschungsgruppe zu priifen, sie z. B. auf die Bedingun-
gen der jeweils in den verschiedenen Bundeslédndern geltenden
Rahmenrichtlinien zu funktionalisieren, den Ort des Einsat-
zes in seinem Unterricht selbst festzulegen und in eigener
Verantwortung Teile aus den angebotenen Arbeiten unverin-
dert oder aber nach eigenen Vorstellungen modifiziert einzu-
setzen. Entscheidungshilfe bei seiner Arbeit konnen die breit
angelegte Darstellung der in den Materialien hinterlegten di-
daktischen Absichten leisten, wie auch - zumindest flir einige
Materialien - die beigefiigten Berichte liber Erprobungsver-
suche. Die bewuflt als ,Halbfabrikate* konzipierten Mate-
rialvorgaben sollen dazu beitragen, Theorie und Praxis in der
Curriculumentwicklung aufeinander zuzufiihren und den
Lehrer zum Partner in den fiir den Unterricht notwendigen
Entscheidungen zu machen. In diesem Sinne versteht die
Gruppe Grundschulreform als konkrete Curriculumreform, an



der auch die Schiiler insofern mitbeteiligt werden, als sie bei
wachsender Kompetenz mit entscheiden sollen, ob in den Un-
terrichtsangeboten ihre Realitdt angemessen dargestellt und
problematisiert wird. So soll die Forderung eingelost werden,
da der Unterricht die Alltagswirklichkeit der Schiiler zu
thematisieren und aufzuarbeiten habe.

7. Zur Machart der Materialien -

mediendidaktische Erwdgungen

Schon bei der ersten Durchsicht der Materialien ist auffillig,
daB Grafik und Gestaltung der Texte, Cartoons, Karikatu-
ren, Fotografien, Spiele usw. keinerlei ,,Grundschultouch® in
der Art einer (miflverstandenen) ,,KindgeméBheit* haben.
Die Wahl der Darstellungsmittel ist konsequent auf das
handlungstheoretisch begriindete Konzept bezogen, das von
der Voraussetzung ausgeht, dal der Unterricht die von Er-
wachsenen und Kindern gleichermaBlen geteilte Alltagswirk-
lichkeit zum Gegenstand hat. Das heif3t: die Gestaltung der
Medien mufl den in der Gesellschaft iiblichen Standards ent-
sprechen. (Um einem mdglichen Mif3verstéindnis vorzubeugen:
Mit den vorangegangenen Bemerkungen ist nicht bestritten,
daf3 Kinder die mit den Erwachsenen geteilte Wirklichkeit und
die Darstellungen dieser Wirklichkeit in eigener Weise auf-
fassen. Dazu bedarf es aber nicht einer eigens fiir Schiiler pra-
parierten ,,Kinderwirklichkeit.)

Die didaktischen Zugaben in diesen Medien bestehen in dem
Bemiihen, die Zeigeabsicht der Darstellungen in die Machart
selbst mit aufzunehmen, so dal3 die Machart der Medien schon
darauf hinweist, daf} es hier nicht um ,,natiirliche* Wiederga-
ben der Realitdt geht. Das bewulite Hinterlassen von ,,Her-
stellungsspuren eroffnet dem Unterricht die zusitzliche
Chance, iiber die Machart der Medien, an die besonders ge-
wihlte Perspektive, die Realitdt unter einem formulierbaren
Interesse zeigt, heranzukommen. Damit wird von vornherein
deutlich gezeigt, dal Darstellungen jeder Art immer - auch
wenn es nicht unmittelbar ablesbar ist - Stellung beziehen;
Darstellungen zielen immer auf eine ,,interessierte” Reduk-
tion von Komplexitdt. Dadurch, dal die Medien nicht ver-
hehlen, kiinstliche Produkte zu sein, die auf eine bestimmte
Art gemacht worden sind, ergibt sich der weitere Vorteil -
und auf diesen Gesichtspunkt legt die Forschungsgruppe gro-
Ben Wert -, dal Schiiler durch die bewute Demonstration

der ,,Mache® angeregt werden, die Vorlagen zu veréndern
oder aber eigene, fiir bestimmte unterrichtliche Zwecke geeig-
netere Medien selbst herzustellen, womit ein konstitutiver Be-
standteil des didaktischen Konzepts eingelost werden kann:
Innerhalb eines mehrperspektivischen Konzepts ist eine ge-
wihlte Darstellung immer nur eine ,,geronnene” Mdoglichkeit
der Ausgrenzung gegeniiber vielen (gleichberechtigten) Mog-
lichkeiten, die jederzeit zur Aktualisierung dringen. Je mehr
Darstellungsalternativen die Schiiler entdecken - ob es sich
dabei um Transformationen von einem Medium ins andere
handelt oder aber um vollige Neuentwiirfe -, um so deutli-
cher wird die vorldufige und jederzeit in Alternativen denk-
bare Festschreibung eines bestimmten Zustandes der Realitit.
Damit, so ist zu hoffen, entdecken Schiiler auch die Bedingun-
gen, unter denen Handlungschancen in der bestechenden Form
sinnvoll sind, und wie sich neue Handlungsformen unter an-
gebbaren Interessen finden lassen.

(Unter den didaktischen Materialien in Sach- und Arbeitshef-
ten findet sich eine Reihe von Schiilerarbeiten, die als Bei-
spiele gelten konnen fiir die Art, wie Grundschiiler die Vor-
gaben im Unterricht in origineller Weise verdndert haben.) Eine
Bemerkung sei hier im Zusammenhang mit den medien-
didaktischen Erdrterungen angefiigt: Wo der Unterricht sich
mit den Alltagsproblemen der gesellschaftlichen Realitét be-
schiftigt und sie mit Unterrichtsmaterialien ,,formuliert®, die
den kulturellen, politischen und &sthetischen Standards dieser
Gesellschaft entsprechen, konnen sich Eltern nicht mehr her-
aushalten mit dem Argument, was in der Schule behandelt
wiirde, sei ohnehin , Kinderkram® und von daher fiir sie
ohne Relevanz. Die von der Reutlinger Arbeitsgruppe ent-
wickelten Materialien bieten die Chance, den Dialog zwischen
Eltern und Kindern und zwischen den Eltern und der Schule
in Gang zu bringen.

So konnte es gelingen, das Getto aufzubrechen, in das sich die
Grundschule gegenwirtig mehr und mehr hineinmandvriert,
weil in ihr zunehmend Dinge Bedeutung gewinnen (moderne
Mathematik, naturwissenschaftliche Propadeutik, linguistisch
orientierter Sprachunterricht usw.), deren Relevanz fiir das
auBerschulische Leben den Eltern immer weniger einleuchtet.
Die Schule, auch die Grundschule, konnte so - wenn auch nur
in bescheidenen Ansétzen - zum Ort des Diskurses zwischen
den Generationen werden.
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Teil B: Ubersicht iiber die Entwicklungsprodukte

1. Vorbemerkungen

Auf den folgenden Seiten sollen die einfiihrenden Bemerkun-
gen zum Konzept des MPU konkretisiert werden: Alle Ein-
zelelemente eines Teilcurriculums (der Lehrerband und die
Materialien), die beiden Theoriebidnde, der Forumband und
die Modelle-Bénde werden einzeln kommentiert. Bei der Vor-
stellung der Teilcurricula wird der besseren Ubersichtlichkeit
wegen und zum Zweck des besseren Vergleichens und Beur-
teilens ein bestimmtes Darstellungsschema beniitzt. In der
Reihenfolge: Leitidee - Elemente - Schwerpunkte - Extras
werden der Lehrerband sowie die Einzelelemente eines Teil-
curriculums, das sind Materialien mit Einzelbestellnummer,
kurz kommentiert; unter ,,Schwerpunkte” werden in einem
oder zwei Beispielen fiir ein Teilcurriculum zentrale Materia-
lien prasentiert; unter ,Extras® kommen Materialien zur
Darstellung, die im Hinblick auf besondere mediendidaktische
Problemstellungen entwickelt worden sind.

2. Publikationen zur Theorie

Aufsdtze zur Konzeption 1

Der Band enthilt vier Arbeiten, die in einer frithen Phase
der Projektarbeit entstanden sind.

Die Aufsitze bieten in knapper Form eine Einfithrung in die
Konzeption des ,integrativen mehrperspektivischen Unter-
richts” und in die Arbeitsweise der Reutlinger Forschungs-
gruppe. Dariiber hinaus geben sie Einblick in den Proze3 der
Modifikation und Ausdifferenzierung des Forschungsansatzes
unter dem Einflul von Diskussionen mit Lehrern und Stu-
denten und innerhalb der Projektgruppe. Die erste Arbeit von
Klaus Giel, Gotthilf Gerhard Hiller und Hermann Kramer
,Probleme der Curriculumkonstruktion in Vor- und
Grundschule® konkretisiert die Darstellung des theoretischen
Ansatzes der Gruppe durch erste Entwicklungsergebnisse in
Form von Unterrichtsmaterialien (vierfarbige Abbildungen im
Anhang des Bandes).

Im Aufsatz von Klaus Giel ,,Perspektiven des Sachunter-
richts* werden die verschiedenen Sachunterrichtsansitze, die
in der gegenwirtigen Diskussion um die Reform des Primar-
bereichs eine Rolle spielen, dargestellt, und es wird versucht,
den theoretischen Ort fiir das Konzept eines integrativ mehr-
perspektivischen Unterrichts innerhalb dieser Konzeptionen
zu bestimmen.

Die dritte Arbeit ,,.Die Elaboration von Handlungs- und
Lernfahigkeit durch eine kritische unterrichtliche Rekonstruk-
tion von Themen des offentlichen Diskurses” von Gotthilf
Gerhard Hiller befaf3t sich mit einem der zentralen Teilpro-
bleme innerhalb des Forschungsansatzes der Projektgruppe.
Hermann Kramer zeigt in seinem Aufsatz ,,Themengitter fiir
das Curriculum: Grundschule® die theoretischen und prakti-
schen Probleme, die auftreten, wenn es darum geht, Hand-
lungsfelder aus der gesellschaftlichen Realitdt auszugrenzen
und sie fiir die unterrichtliche Rekonstruktion in Themen um-
zusetzen. Dariiber hinaus wird versucht, die in diesem Zu-
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sammenhang von der Projektgruppe getroffenen Entscheidun-
gen zu erldutern und zu legitimieren.

Aufsdtze zur Konzeption 2

In seinen ,,Vorbemerkungen zu einer Theorie des Elementar-
unterrichts* gibt Klaus Giel eine umfassende und detaillierte
Darstellung der theoretischen Grundlagen, auf denen die Ar-
beit der Projektgruppe aufbaut. Der Gliederungsaufrifl dieser
Arbeit macht den Argumentationsduktus deutlich und zeigt,
welche Einzelfragen behandelt werden:

A. Einleitung

B. Die gegenwirtige Situation
I. Der neue Mathematikunterricht
II. Der Sachunterricht
III. Die anthropologischen und gesellschaftstheoretischen
Voraussetzungen

C. Versuch eines handlungstheoretischen Ansatzes
I. Der Ausgang von der Wirklichkeit des Handelns
II. Das Problem der Intentionalitit
III. Formen der Befindlichkeit (Leib - Raum - Zeit -
Sprache)
IV. Die Pragmatik des Alltags
V. Sinn und Spiel - Der Spielcharakter von Sinnzusam-
menhéngen

D. Das Problem des Elementarunterrichts
I. Unterrichtsspiele II. Funktionskreise
der Unterrichtsspiele

E. Schlulbemerkung

Der Abdruck eines Arbeitspapiers von Klaus Giel ,,Mehr-
perspektivische Curricula fiir die Grundschule - Probleme der
Lehrerbildung® verdeutlicht die Voraussetzungen einer Leh-
rerbildung, die die angemessene schulpraktische Umsetzung
des dargestellten theoretischen Konzepts ermdglichen koénnte.
Der Band enthilt aulerdem einen Aufsatz von Walter Hahn
und Gotthilf Gerhard Hiller ,,Mehrperspektivischer Sachun-
terricht - Vier Aspekte eines Begriindungszusammenhangs®,
in dem die Forderung begriindet wird, die Aufspaltung des
Unterrichts in einen naturwissenschaftlichen und einen ge-
sellschaftlich-sozialen Lernbereich aufzugeben.



3. Gesamtiibersicht der Publikationen

Theorie Forum Teilcurricula (Lehrpakete) Modelle
Aufsitze zur Post Wohnen/
Konzeption 1 4[ Fahrplan
Aufsatze zur I . '
Konzeption Supermarkt | Geburtstag

2 c

technischer
_«,Uberwachungs-

Kinderzimmer

Fernsehen

Spielhaus/
Hallenbad

4. Teilcurricula

Teilcurriculum Schule/Einschulung (Erziehung)

Leitidee

Im Teilcurriculum Schule/Einschulung werden fiir Schulanfén-
ger, Grundschiiler und ihre Lehrer Wege gezeigt, auf denen sie
zu einem besseren Verstindnis ihrer Partner finden: Klasse,
Unterricht und Schulumgebung sollen an Unverstdndlichkeit
verlieren und iibersichtlich und interessant werden. In dem
Bereich, in dem die Schiiler ,,hauptberuflich® tétig sind, sollen
sie handlungsfahig werden.

Die Behandlung der Probleme aus Schule und Unterricht ist
auf drei didaktische Funktionsfelder hin orientiert: Collage-
mdnnchen, Datenmatrix (beide im Sachheft abgedruckt) und
Scbulhofmodell.

Durch Herstellung und Interpretation von Collageménn-
chen sollen die verschiedenen Sozialisationskontexte der
Schiiler thematisiert und den Erwartungen der Schule gegen-
iibergestellt werden.

Durch die Erfassung der unterrichtlichen Situation in Form
einer Datenmatrix kann der Unterricht objektiviert und
diskutiert werden.

Im planerischen Spiel mit einem Schulhofmodell kénnen kon-
struktiv-kritische ~Auseinandersetzungen mit schularchitek-
tonischen Vorgaben gefiihrt und Alternativen entwickelt
werden.

Elemente

Sachheft

- Schiilercollagen und Auszilige aus Schiileraufsitzen

- Legenden, Klassenmatrix, Sitzplédne und ein Unterrichts-
protokoll

- Modellfotos, Realfotos und Pline zu Schulhoftypen

Arbeitsheft

- Verschieden konstruierte Collageminnchen, Collageméinn-
chen mit Fibelwortern und Umrisse fiir Collageménnchen

- Fragebogen, Spielmarken zur Klassenmatrix, Sitzplan fiir
Gruppenunterricht, Sitzplan fiir Frontalunterricht

- Bauanleitung zum Schulhofmodell, eine Schiilerarbeit zu
Funktionsbereichen sowie Modellfotos zum Schulhof aus
verschiedenen Perspektiven

Schablone
Sie ermdglicht das Erstellen geometrischer Formen, die als
Symbole zur Klassenmatrix etc. verwendet werden kdnnen.

Schulhofimodell

Aus einem Satz von variabel gestalteten Kunststoffelemen-
ten, die stimulieren, aber nicht festlegen, aus bunten Streifen
und Flachen, aus einer Schnur und aus bemalten Klotzen 143t
sich eine Vielzahl von architektonisch funktionalen, interes-
santen und dazu &sthetisch befriedigenden Modellen her-
stellen (vgl. S. 14/15).

Poster

Ein Satz von fiinf idealtypisch angelegten und gegeneinan-
der kontrastierbaren Collageménnchen (Format DIN A 0)
soll zur vielsinnigen Interpretation provozieren und damit
u. a. die verschiedenen Sozialisationsschicksale der Schiiler im
Blick auf die Problematik von Schule und Unterricht zur
Sprache bringen.

Diasatz
Dias zum Schwerpunktbereich Collageminnchen und Daten-
matrix sollen u. a. den mehrmedialen Unterricht garantieren.

Lehrerband
Hauptintentionen und Probleme der Gesamtanlage; Be-
schreibung der Materialien unter didaktischen Fragestellun-
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gen; Instrumente zur Planung teilcurriculum-spezifischer
Unterrichtsanlagen; Einzelarrangements und Arbeitsvor-
schldge; Anmerkungen zur Erprobung; Beitridge zur forma-
tiven Evaluation; Bemerkungen zum Thema Schule im
Schulbuch; ein Collagen-Preisausschreiben; ein ausgewahltes
Literaturverzeichnis: Der Leser erhdlt einen differenzierten
Gesamtiiberblick {iber den Problembereich Schule/Einschulung
und dessen unterrichtliche Behandlung. Beilage: ein Faltblatt
als didaktischer Wegweiser durch das Teilcurriculum.

Schwerpunkt: Schulhofimodell

Das Material zum Schwerpunktbereich Schulhofmodell (vgl.
S. 14/15) leitet an zur Auseinandersetzung mit vorhandener
Schularchitektur. Es stellt, durch das Medium eines mehrfach
verdnderbaren Modells, die Frage nach wiinschenswerten Ver-
anderungen und Erweiterungen bestehender Anlagen sowie
nach Kriterien fiir die Neuentwicklung von Alternativen:
Schulhdfe sollen als erzeugte Raume sichtbar gemacht werden.
Man muB sie kritisch untersuchen, ob sie den Schiilern, fiir
die sie gebaut sind, solche Bewegungs- und Spielchancen er-
moglichen, die ihren (sozialisations- und rollenbedingten)
Bediirfnissen und Erwartungen entsprechen; ob sie zugleich
auch geniigend Anregungen enthalten, um neue Raumerfah-
rungen, Bewegungsformen, Kommunikations- und Koopera-
tionschancen zu entwickeln. Das Material ermoglicht den
Vergleich des eigenen Schulhofs mit den bekannten Formen-
typen der gegenwirtigen Schulhofarchitektur in der Bundes-
republik, dariiber hinaus auch den Vergleich mit einer un-
gewohnlichen, interessanten Alternative, die bereits realisiert
worden ist. Plidne, ein Modell mit einigen Zusatzteilen, Mo-
dellszenen, Photos von Schulh6fen und Schulhofmodellen
regen dazu an, das Verhéltnis von Schiilerrolle und Schul-
raum am Beispiel der Schulhofarchitektur zu thematisieren.
Die Erhebung von tatsdchlichen und wiinschenswerten Schul-
hofaktivitidten, die Gliederung des vorhandenen oder zu
schaffenden Raumes in entsprechende Bereiche, die Entdek-
kung und der Einbau zusitzlicher Elemente, die neue Be-
wegungsformen stimulieren, schlieflich eine entsprechende
Modellentwicklung und deren Umsetzung in reale Projekte
stehen alle unter dem Anspruch, bereits Grundschiiler fiir
Probleme einer architektonischen Umweltgestaltung zu sensi-
bilisieren, die den Bediirfnissen der Betroffenen entspricht und
ihnen neue Raumerfahrungen zuspielen kann. Das geringe
Gesamtgewicht der Modelle, die Tatsache, dal man leicht
beschaffbaren billigen Kunststoff zu gleichartigen und neuen
Formen ohne Miihe zerschneiden und so beliebig oft neue
Variationen herstellen kann, sind duflere Voraussetzungen fiir
ein Durchspielen zahlreicher Moglichkeiten. Mit Sicherheit
stoBt man dabei auf die Frage nach Kriterien zur Beurteilung
der entsprechenden Projekte. - Aber auch die andere Frage
wird virulent, wieso man liberhaupt mit Modellen und nicht
nur mit Pldnen arbeitet: Je raffinierter das
Konstruktionsspiel in der dritten Dimension (Briicken, Tore,
Dicher, Hohlen, Nischen, Winkel) getrieben wird, evtl. auch
durch zusitzliche Baumaterialien (Plastikhdute, elastische
Bénder usw.), desto plausibler wird die Antwort.

Aus einem Erprobungsbericht
Die ersten Versuche waren alle sozusagen vergebliche Versuche, mit
Hilfe des Materials gewohnte Schulh6fe nachzubauen. D. h., die Kin-
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der versuchten mit Hilfe der kleineren beigegebenen Platten, das
Schulgebdude in die Mitte oder an den Rand der Schulhoffliche zu
stellen.

Dies wollte nicht so recht gelingen, die Teile fielen immer wieder
um. Gleichzeitig wies ich nochmals darauf hin, dal nur der Schulhof
gebaut werden sollte. (Offensichtlich konnten sich die Kinder bis
jetzt nur den Schulhof als ,drumherum’ um die Schule vorstellen, als
etwas ohne eigentliche Funktion.)

Allméhlich gingen dann alle Gruppen dazu i{iber — vermutlich ge-
zwungen durch das vorgegebene Material -, recht phantasievolle
Schulhéfe zu bauen. Sie verwendeten dazu das gesamte Material (also
Platten Stecknadeln, Kl6tze und Schnur). Sogar der Behélter fiir die
Stecknadeln, die kleine Plastiktiite, wurde z. B. als Rutschbahn ver-
wendet. Angeregt durch die griinen und roten Klétze, die aus dem
Cuisenaire-Kasten stammen, holten die Kinder aus den Schachteln
fiir Mathematik noch weitere solche Stibe und bauten nach Herzens-
lust, z. B,: ein Haus, in dem man Essen holen kann, ein altes Auto
zum Spielen.

Extras: Leseunterricht, Aufbau von Wortbedeutungen Zweck
dieser Materialien (s. S. 17/18) ist es u. a., eine Querverbindung
von diesem Teilcurriculum zum parallel verlaufenden
Leselehrgang unter folgenden Gesichtspunkten zu ermdglichen:
Lesenlernen vollzieht sich - auch wenn man sich der progres-
sivsten Lernmittel bedient - noch immer als Erwerb simpler
Artbegriffe. In der Spur einer alten Tradition der Didaktik
wird der Leselehrgang als Zuordnen von Wortern zu eindeu-
tigen Bildern aufgebaut. Die Problematik solcher eindeutiger
Bild-Wort-Verbindungen wird selten genug reflektiert und
noch fast nirgendwo fiir die Schiiler selbst explizit problema-
tisiert. Die fatale Folge davon ist, daB3 sich aus den simplen
Begriffen zwar allméhlich eine kiinstliche Schul-(Fibel/Lese-
buch-)Welt aufbaut, die jedoch viel zu lange mit der Alltags-
welt der Kinder nicht ernsthaft zu vermitteln ist. - Das vor-
gelegte Material will bewullt mit dieser Tradition der ein-
deutigen Zuordnungen brechen; es fordert die Schiiler her-
aus, die gelernten und noch zu lernenden Begriffe auf ver-
schiedene Bildausschnitte anzuwenden und diese Sinngebung
mit dem Hinweis auf unterschiedliche Perspektiven und
Sprachkonventionen zu verteidigen. Damit kann der Schiiler
u. a. folgendes entdecken: (a) Begriffe (Worter) schaffen zwar
eine gemeinsame Basis der Verstindigung; (b) um-
gangssprachliche Konzeptionen haben einen offenen Sinn-
horizont, der im konkreten Fall durch Situation und Kon-
text geschlossen wird; (c) sie schlieBen jedoch das MiBver-
stindnis prinzipiell nicht aus. Im Gegenteil, erst vom ge-
meinsamen Begriff (z. B. Haus, Auto, Vater usw.) her wer-
den die unterschiedlich begriindeten Differenzierungen im
Sprachgebrauch der verschiedenen Sprecher erkennbar und
diskutabel. Die Schiiler miissen fiir Kontexte sensibel wer-
den, um das Gemeinte eines Begriffs zu erfassen. Umgekehrt
kann es damit gelingen, die eigenen Erfahrungen mit den zu
lernenden Wortern in Verbindung zu bringen.

Aus einer Unterrichtsplanung

Wenn ihr nun, im Gegeniiber zu den Collageménnchen, vergleicht,
wie das Wort ,,Auto” in eurer Fibel dargestellt ist, was fillt euch
dann auf? Was erfahrt man dort dariiber, was sich verschiedene Kin-
der beim Wort ,,Auto* vorstellen kénnen?

Schiiler analysieren, wie das Wort ,,Auto in der Fibel dargestellt
wird, und es entsteht eine Diskussion dariiber mit dem Ergebnis,
daB es dieses Fibelauto in der Welt der Kinder nicht gibt.



In den Collagen dagegen wird eine solche Abstraktion nicht vor-
genommen. Autos in der unterschiedlichsten Gestalt, in verschiede-
nen Kontexten und Bedeutungen verhindern beim Erlernen des Be-
griffs, daf die Kinder zur Sprachlosigkeit erzogen werden. Die
Autos haben eine Geschichte, die es zu erzdhlen und zu verstehen
gilt.

Teilcurriculum Post (Dienstleistung) i

Leitidee

Das Thema Post ist seit Generationen fester Bestandteil der
Grundschullehrpléne. Was im Unterricht in welcher Weise
behandelt wird, ist wesentlich mitbestimmt durch die Unter-
richtsmaterialien (Arbeitsbogen, Filme), die die Post selbst
den Schiilern im Rahmen ihrer Offentlichkeitsarbeit zur Ver-
fligung stellt. Die Post beabsichtigt damit, Grundschiiler in
die angemessene Benutzung ihrer Dienstleistungseinrichtun-
gen einzufiihren.

Die Unterrichtsangebote zur Post, die hier vorgestellt wer-
den, wollen dazu beitragen, die Schiiler iiber die bloBe Ein-
ibung von Féhigkeiten und Fertigkeiten im Umgang mit
den Einrichtungen der Post hinauszufiihren. Es soll verstdnd-
lich gemacht werden, dafl die stéindig wiederkehrenden Aus-
einandersetzungen um die Dienste der Post - immer wenn
es um Preiserhdhungen oder um Einschrinkungen oder um
Umschichtungen des Dienstleistungsangebotes geht - in ihrer
widerspriichlichen juristischen, wirtschaftlichen und politi-
schen Verfassung zu suchen sind. Da die Post verpflichtet
ist, ihre Geschéftspolitik zugleich nach den Marktgesetzen
der Rentabilitdit und Eigenwirtschaftlichkeit auszurichten,
andererseits aber auch durch gesetzliche Vorschriften ge-
notigt ist, unrentable gemeinwirtschaftliche Aufgaben zu er-
fiillen, ist der Dauerkonflikt zwischen den widerstreitenden
Interessen vorprogrammiert. Dieser Interessenwiderstreit ist
iiber die konkreten Probleme der Post hinaus charakteristisch
fiir alle 6ffentlichen Dienstleistungsbereiche, was dem Thema
Post im Unterricht paradigmatische Bedeutung verleiht. Die
angemessene Nutzung der Posteinrichtungen setzt die Be-
achtung dieser Grundwiderspriiche voraus. Der Unterricht mit
den Materialien zum Teilcurriculum Post will dazu
beitragen, auch Grundschiiler - selbst wenn das nur in
Ansitzen moglich sein sollte - aus der Rolle als blofe
Postbenutzer herauszufithren und eine zunehmende Kompe-
tenz aufzubauen, die dazu befdhigt, an den notwendigen
Verdanderungen der Institution sachkundig und verantwort-
lich mitzuwirken.

FElemente

Lehrerband

Der Lehrerband enthdlt Ausfiihrungen, die die strukturell
widerspriichliche Verfassung der Post verstindlich machen
und die notwendigen didaktischen Konsequenzen aus diesem
Sachverhalt erldutern. Damit wird zugleich eine Legitimie-
rung des neuartigen didaktischen Materialangebots fiir den
Unterricht versucht. Dariiber hinaus werden in diesem Band
ausfiihrliche Kommentierungen der Arbeitsmittel fiir den
Unterricht angeboten, die dem interessierten Praktiker Hin-
weise fiir die Unterrichtsgestaltung geben und dazu anregen,
das angebotene Konzept zu verdndern oder durch eigene

Entwicklungen fiir die Bediirfnisse seiner Klasse zu modi-
fizieren.

Sachheft

Das zwolfseitige Sachheft bietet den Schiilern Vorlagen und

Anregungen zur Interpretation und Diskussion sowie zur

Herstellung eigener Arbeiten, die dann wiederum als unter-

richtliche Vorgaben dienen konnen. Es enthélt

- Karikaturen von Berufsgrafikern und Schiilern, die poin-
tiert Probleme des Dienstleistungsunternehmens Post her-
vorheben ;

- Briefmarkenentwiirfe, die wegen der Wahl des darge-
stellten Inhalts oder wegen ihrer grafischen Gestaltung
von der Post nicht verdffentlicht werden kdnnten. An die-
sen Entwiirfen lassen sich die Kriterien, die fiir die Her-
ausgabe von Marken entscheidend sind, herausarbeiten;

- den Abdruck von Textausziigen aus Zeitungen, die die
offentliche Auseinandersetzung um die umstrittene Rosa-
Luxemburg-Marke dokumentieren;

- eine Brieftragercollage, an der sich Rollen- und Status-
probleme von Postzustellern thematisieren lassen;

- Karten und Diagramme, die den Transport von Giitern
und Nachrichten durch die Post und die damit verbunde-
nen Zustellprobleme verdeutlichen;

- die Partitur zu einer Toncollage, in der versucht wird,
Postromantik und Posttechnologie mit akustischen Mitteln
zu kontrastieren;

- Abbildungen von Szenen am und im Telefonhduschen,
durch die die Schiiler zum Erfinden von Dialogen und
zum Nachspielen der Situationen angeregt werden sollen.

Leseheft

Der Text will zusammen mit den Schiillern das Knéauel aus
Gewohnheiten, Gefiihlen, Erwartungen, Stimmungen, Hoff-
nungen und Befiirchtungen entwirren, in das die Post im
Lauf der Geschichte eingesponnen worden ist. Er prapariert
die einzelnen Schichten einer in Vergessenheit geratenen
Posttradition heraus, damit Schiiler, Lehrer und Eltern die
liberstandigen, réitselhaften Monumente und Phidnomene ent-
ziffern lernen, die man noch immer und iiberall vorfindet
und deren Zustandekommen nur aus der Geschichte erklar-
bar ist. Noch wichtiger als das Verstehenlernen des Gegen-
wartigen als Gewordenes ist die Fahigkeit, die der Text be-
zeugt und ausbilden will, ndmlich Geschichtsbetrachtungen
als ein Werkzeug zur Sinnstiftung zu begreifen: Solche
Geschichtsbetrachtungen erzeugen Orientierungsrahmen, in
denen gegenwirtige Erkenntnisse und Erlebnisse ihre Ein-
ordnung finden konnen. Beziehungen werden geschaffen
zwischen dem, was heute Giiltigkeit hat, und dem, was frither
als wichtig erachtet wurde.

In den Text sind Einzelstiicke - wie Gedichte, Volkslieder,
Anekdoten, Briefe, Postordnungen - sowie Elemente aus
Chroniken, Flugblittern und Predigten aus verschiedenen
geschichtlichen Epochen als Quellen und Belege fiir die Dar-
stellungen und Erdrterungen eingearbeitet.

Poster
Ein Poster (DIN A 0) mit der vergroBerten Brieftragercollage

aus dem Sachheft dient als Klassenarbeitsmittel.
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Schallplatte

Auf der Platte sind drei ,,Kompositionen* aufgezeichnet, die
aus Elementen des Liedes ,,Trara, die Post ist da ...* und
einer Vielzahl von Gerduschen aus den technischen Be-
reichen - Telefon, Sortiermaschine, Aussteuerung von Uber-
tragungsleitungen usw. - collagiert wurden. (Eine Legende
zu diesen Zusammenschnitten findet sich im Sachheft,
Seite 8.) Diese Vorgaben sind als Interpretationsgrundlage
gedacht und als Anregung fiir Eigenproduktionen der Schii-
ler mit dem Tonbandgerit. Tonmaterial fiir solche Arbeiten
stellt die Riickseite der Platte zur Verfiigung, auf der ein-
zelne Versatzstiicke mit Gerduschen und Liedelementen ge-
speichert sind, die auf Tonband tiberspielt werden kdnnen.

Schablone I Faltbrief - Dias

Eine Pappschablone, durch die sich der Umrif3 des Posthorn-
symbols seriell abzeichnen 146t, gibt den Schiilern die Mog-
lichkeit, selbst mit den Elementen des Posthornsymbols
(durch verschiedene Stellung des Posthornumrisses auf dem
Blatt, durch Vertauschen von Einzelteilen, durch Weglassen
und Hinzufiigen von Elementen) grafisch zu spielen. An-
regungen und Beispiele fiir die eigene Gestaltung solcher Bil-
der finden sich als Kurs auf drei Lichtbildern des Diasatzes
sowie im Sachheft.

Mit den Pergamentbléttern des Faltbriefs steht den Schiilern
ein Arbeitsmittel zur Verfiigung, das sie in die Probleme der
Formatnormung einfiihrt. (Die Formatnormung ist wichtig
fiir die Konstruktion von SchlieBfachern, Briefkdsten, Post-
tragetaschen und die automatische Sortierung von Postgut.)
Dariiber hinaus bietet der Unterricht mit den Faltbriefen
einen sorgféltig und systematisch aufgebauten Elementar-
kurs als Einfiihrung in die Geometrie an, der bis zur Demon-
stration des Pythagoreischen Lehrsatzes geht.

Schwerpunkt: Postkarikaturen

Ein wesentlicher Gesichtspunkt bei der Materialentwicklung
durch die Forschungsgruppe ist der Versuch, Informationen,
Aussagen, Stellungnahmen und problematisierende Fragen in
moglichst vielen verschiedenartigen Medien zu ,,formulie-
ren“. Das geschieht in der Absicht, den Schiilern klarzu-
machen, dal Realitit nur in Darstellungen greifbar ist, in die
jeweils auch zugleich bestimmte Voreinstellungen, Wertungen
und Sichtweisen eingehen, die auf das konkrete Handeln in
der gesellschaftlichen Realitdt einwirken. In diesem Zusam-
menhang sollten Schiiler lernen, dal verschiedene Medien
fiir bestimmte Aussageabsichten in unterschiedlicher Weise
geeignet sind. Die hier abgebildete, sehr komplexe Karikatur
aus dem Sachheft zum Teilcurriculum Post will ein Beitrag
dazu sein, auch schon bei Grundschiilern die Kompetenz auf-
zubauen, Karikaturen zu ,,lesen®, die in den Medien, die
sich an Erwachsene richten, von groBer Bedeutung sind. Frei-
lich wird man beim ersten Blick auf die nebenstehende Ab-
bildung Zweifel anmelden miissen, ob Grundschiiler die
notigen Vorerfahrungen mit dem Medium Karikatur und
mit dem Problem der Institution Post mitbringen, um die
,Komposition®, die eigentlich aus mehreren Einzelkarikatu-
ren besteht, zu begreifen.

Weil mit der ndtigen Kompetenz nicht einfach gerechnet
werden kann, enthdlt das Curriculum eine Art Kurs, in dem
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zundchst an sehr einfachen Beispielen aus einer scheinbar

neutralen Vorlage - dem Posthornsymbol - durch das blofe

Drehen des Umrisses auf dem Blatt und die Weglassung,

Hinzufiigung, Vertauschung und Ergénzung der

vorhandenen Elemente pointierende und Kkarikierende

Aussagen en stehen. (Vgl. die Abbildung auf S. 22, die

einen Au schnitt aus dem Kurs zeigt, die Beschreibung

unter de Stichwort ,,Schablone* oben und die Arbeiten von

Schiiler die nach der Durchfiihrung des Kurses als freie

Zeichnung entstanden sind und im Sachheft, S. 5,

abgebildet wurden Auch die komplexe Karikatur (vgl.

nebenstehende Abbildung arbeitet vorwiegend mit den frei
veranderten ~ Elementen  di ~ Posthornsymbols  als

,,strukturalistische Bastelei* im Sinne von Lévi-Strauss.

Fiir die unterrichtliche Behandlung wird es wichtig sein, den

Ort innerhalb des Unterrichts iiber die Post genau zu bi

stimmen, an dem diese Karikatur eingesetzt wird, damit d

Schiiler auch nachvollziehen koénnen, welche

Problembereiche hier angesprochen werden.

Fiir jingere Schiiler wird es sicher unterrichtlich sinnvoll*

sein, die Karikatur am Ende der Unterrichtseinheit

vorzulegen als eine Art biindelnde und pointierte

Zusammenfassung oder, wie es Lehrer bei der Erprobung

versucht haben als eine Art Lernzielkontrolle, die der

Komplexitit des Themas Post gerecht wird. Bei Schiilern

hoéherer Klassen, d durch Unterricht in vorangegangenen

Jahren weitgehend m den Problemen der Post vertraut sind,

als ,,Problemformulierung® am Anfang eines neuen

Lernabschnittes in einem spiralformig organisierten

Lernprozel. Im folgenden solle nur einige Anregungen

zum Betrachten der Karikatur gegeben werden, ohne

Anspruch auf Systematik und Vollstindigkeit. (Die

Vielschichtigkeit der Karikatur verbietet ohnehin eine

unangemessene  Festschreibung  der  Aussageabsichten

Angesprochen wurden unter anderem:

- Postsparservice: Posti (diesen Namen haben Schiiler de
Figuren, die aus dem Posthornsymbol entwickelt wurden
gegeben) auf dem fliegenden Koffer mit dem Postspar-
buch im Mund (oben links);

- Bereitstellung von Sendeeinrichtungen fiir Rundfunk u.
Fernsehen (Posti auf der Fernsehantenne als Wetterhahn

- widerspriichliche gesetzliche Festlegung der Postaufgabe,
die die Funktionsfahigkeit der Post behindern (recht
Bildseite, ,,Verstopfung™“ des langgezogenen Posthorn
durch Paragraphen, die in groBer Zahl in die Post ,,hin
eingeschiittet™ werden) ;

- Bedarfsweckung zur Auslastung der technischen
Einrich-
tungen auch in betriebsruhigen Zeiten (Posti telefoniert
mit einem anderen zum Mondscheintarif; linke Spalt
2. Zeile und rechte Spalte 1. Zeile);

- defizitdre Dienste bedrohen die Existenz der Post un
scheinen Subventionen ndétig zu machen (mittlere Spalte
mittlere Spalte untere Zeile: Netz mit defizitidren
Dien-
sten - Zeitungsdienst, Paketdienst, Kraftomnibusdienst
zieht Posti unter Wasser);

- Postromantik als museale Vergangenheit (linke Spalte un-
tere Zeile).









Extra: Joncollage

Gerauschidentifikation und Gerduschkomposition zielen da,
wo sie iiberhaupt in der Grundschule Bestandteil des Unter-
richts sind, darauf ab, den Musikunterricht als ,, musisches*
Fach vorzubereiten. Es geht dabei vorwiegend um eine all-
gemeine Horschulung, mit der die Vernachldssigung der
akustischen Aufnahmefahigkeit in einer sehr stark visuell be-
stimmten Kultur ausgeglichen werden soll. Diese allgemeine
Sensibilisierung ist auch im Konzept eines integrativen mehr-
perspektivischen Unterrichts mit intendiert, aber nicht
Hauptziel der Arbeit mit und an den Tonmaterialien, die
Bestandteil des Teilcurriculums sind. Hier geht es vielmehr
darum, postspezifische Aussagen und Fragen im Medium der
Toncollage zu ,,formulieren”. (Vgl. dazu auch die Toncol-
lage im Teilcurriculum Geburtstag.)

Das Interesse, das in der Rekonstruktion der Post durch eine
Collage hinterlegt ist, 146t sich nur unter der Voraussetzung
diskutieren, dal} die einzelnen Elemente identifizierbar sind
und ihre Stellung im neugeschaffenen Kontext erkannt wer-
den kann. Die Schallplatte stellt die Lied- bzw. Gerdusch-
elemente isoliert als Materialsammlung zur Verfiigung, weil
man nicht voraussetzen kann, da3 alle Schiiler die gleichen
Horerfahrungen in den Unterricht mitbringen. Dariiber hin-
aus enthdlt die Schallplatte drei fertige Montagen, die den
Schiilern als Diskussionsgrundlage dienen kdnnen und zu-
gleich Anregung sein sollen, dhnliche Versuche unter angeb-
baren Darstellungsinteressen selbst mit Hilfe des Tonband-
gerdtes zu montieren. Eine weitere Arbeitshilfe bietet der
Notationsvorschlag im Sachheft und auf der Plattenhiille (vgl.
S. 23), der das fliichtige akustische ,,Tonbild* optisch festhalt
und so einen zweiten Zugangsweg zur Tonmontage sichern soll.
Der besondere Reiz des Collagierens - und darin liegt der we-
sentliche didaktische Nutzen - besteht darin, daf3 Elemente, die
ihrerseits aus sehr verschiedenen Zusammenhingen stammen
und aus diesen Zusammenhidngen Bedeutungsfragmente mit
heriiberretten, zu neuen ,,Kompositionen“ zusammenge-
schnitten werden, um durch ihre spezielle Verkniipfung mit
anderen Elementen eine neue Aussage zu formulieren. Die
Plausibilitdt solcher Verkniipfungen liegt nicht unmittelbar
auf der Hand, sondern bedarf der ausfiihrlichen Begriin-
dung und Korrektur durch alle Beteiligten. Die Collage ist
ein besonders geeignetes Mittel, durch Verfremdung Vertrautes
wirklich zu begreifen und zu Bestechendem mdgliche Al-
ternativen zu entdecken, deren Berechtigung und Wert je-
weils im Diskurs neu bestimmt werden missen. Diese ,,struk-
turalistische Bastelei mit Tonelementen erschlieit den
Schiilern in einem ihnen wenig vertrauten Medium neue
Artikulationsformen, in denen sich soziale und politische
Wirklichkeit - hier im Bereich der Institution Post - neu
darstellt.

Leitidee

Die didaktischen Interessen, die mit den Materialstiicken zum
Teilcurriculum Supermarkt verfolgt werden konnen, lassen
sich idealtypisch in drei Positionen fassen: 1. Position: Kon-
sum als Freude; 2. Position: Kritischer Konsum; 3. Position:
Konsum, Okonomie, Okologie. Alle drei Positionen konnen
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mit den entwickelten Materialstiicken im Unterricht
nachgespielt werden, und insofern ist das Teilcurriculum
ein Spiel fiir die mehrperspektivische Rekonstruktion
eines Handlungsfeldes.

Position 1

Die Moglichkeiten zur Realisierung von Gliick und Wohl
ergehen verschieben sich in unserer arbeitsteiligen
Gesellschaft immer stérker in den Bereich der Freizeit und
bestehen dort weitgehend durch die Chance des
individuellen Konsums. Durch freien Konsum gelingt es,
leichter, vielfaltiger, kreativer und nahezu chancengleich
zu leben, wobei die Arbeit, die zur Produktion dieser
Konsumgiiter notwendig ist, dazu im Kontrast steht. Man
konnte also das Leben gewissermallen in zwei Bereiche
trennen: den durch Monotonie gekennzeichneten Bereich
der Arbeit, deren Sinn und Wertigkeit weitgehend nur
anonym erfahren wird, und den Konsumbereich, der es
dem einzelnen in freier, autonomer Entscheidung
ermoglicht, seinen eigenen Interessen nachzugehen und
seine individuellen Wiinsche zu erfiillen. Dem grauen
Alltag der Arbeit steht, so gesehen, die bunte, anregende,
vielfaltige Welt der Waren gegentiber.

Position 2

Der Supermarkt ist eine Institution, die den Verbraucher
mit Mitteln, die er nicht kennt, gegen die er sich deshalb
nicht wehren kann, zum Kauf anzuregen versucht, um
damit den Absatz der produzierten Giitermenge zu
sichern. Der Verbraucher als einzelner verliert in
zunehmendem MaBe Orientierung und Ubersicht auf den
immer weniger dur schaubaren Konsumgiitermarkten und
wird dadurch umso besser manipulierbar; er ist der
raffinierten Verfiihrungstechnik von Herstellern und
Héndlern mehr oder weniger hilflos ausgeliefert. Deshalb
miite das Ziel einer kritischen Verbraucheraufklérung
sein, daf} die Verbraucher tiber die Marktvorgénge und
ihre Stellung im Wirtschaftsgefiige Bescheid wissen, die an
sie adressierten Verkaufsstrategien von Handel und
Herstellern durchschauen und ihnen dadurch distanzierter
und souverdner gegeniiberstehen kdnnen.

Position 3
Position 1 und Position 2 akzeptieren grundsitzlich die

Giiltigkeit und Unausweichlichkeit eines sich selbst
stabilisieren- den Regelkreises:

Massenproduktion - Vollbeschéftigung
Massenkonsum Massennachfrage <« Masseneinkommen

Dagegen setzt die Position 3 stdrker

unter der Frage an, wie weit und welche Eingriffe notig
sind, um die Produktion wieder in ihre instrumentelle
Funktion zZur Befriedigung von Bediirfnissen
zuriickzuversetzen. Ansatzpunkt der Kritik ist dabei die sich
zunehmend verselbstindigende, nicht an den individuellen und
gesellschaftlichen Bediirfnissen, sondern vorrangig an der
Kapitalverwertung orientierte Produktionsweise
hochindustrialisierter Volkswirtschaften.



Diese drei idealtypisch konstruierten Positionen kdnnen als
mogliche didaktische Leitideen fir die unterrichtliche Re-
konstruktion des Handlungsfeldes Supermarkt fungieren. Je
nach Entscheidung fiir eine der drei kurz umrissenen Positionen
ist eine spezifische Auswahl aus den vorhandenen
Materialstiicken des Teilcurriculums moglich.

Elemente

Sachheft

Das Heft enthélt auf 16 Seiten

- ein Collageménnchen (Schiilerarbeit) mit einem Text, der
die Collage kommentiert;

- auf einer Doppelseite Textauszlige und Bilder zur Laden-
ausstattung von Supermérkten aus Katalogen und Zeit-
schriften, die beispielhaft einige verkaufsfordernde Maf3-
nahmen aus der Sicht des Anbieters zeigen;

- Original-Werbeanzeigen und eine didaktisch aufbereitete
Analyse der hinterlegten Konnotationen;

- Abbildungen zur Nahrungsmittel-Schénung und Ausziige
aus Veroffentlichungen, die sich mit diesem Problem be-
fassen;

- szenische Rekonstruktionen von Einkaufssituationen;

- Texte, deren Interpretation durch ihre grafische Auf-
machung erleichtert wird;

- Spielregeln zum Wiirfelspiel ,,Marketodrom*.

Arbeitsheft

Ein 24seitiges Arbeitsheft enthdlt eine Reihe von Schnitt-
musterbogen fiir verschieden geformte Faltschachteln, aufler-
dem Firmenzeichen in mehreren Farbvariationen und einen
kiinstlichen Warennamen (,,iku), der in immer anderer Auf-
machung fiir die verschiedensten Produkte eingesetzt werden
kann. Mit diesem Material kdnnen die Schiiler selbst Ver-
packungen fiir eine Reihe von Supermarktwaren herstellen.
Der begrenzte Elementensatz ist darauf angelegt, die Schii-
ler durch gezielte Gestaltungsversuche wie auch durch spiele-
risches Probieren, durch Vergleiche zwischen selbstgefertigten
Schachteln und mit professionellen Verpackungen in die
»Spielregeln®™ der Produktgestaltung einzufiihren und sie fiir
die beabsichtigte Wirkung auf das Kéauferverhalten zu sensi-
bilisieren.

Marketodromspiel

Im ,,Marketodrom® ist mit den Mitteln eines Brettspiels -
mit einer Sammlung von Spielsituationen und Regeln, mit
Spielbrett, Wiirfel und Splelfiguren - ein Einkaufsgang durch
einen Supermarkt rekonstruiert. Im Spielverlauf und in Un-
terrichtsgespréachen iiber das Spiel lernen die Schiiler einerseits
die Verkaufsstrategien im Supermarkt und die Interessen des
Anbieters kennen, andererseits werden sie in immer neuen
Spielsituationen und Einkaufsrollen mit den Verhaltens-
mustern verschiedener Kéufertypen und den Verbraucher-
interessen vertraut gemacht.

Supermarktmodelle

In den Supermarktmodellen werden den Schiilern drei alter-
native Grundrisse von Verkaufsrdumen mit verschiedener
Regalaufstellung und Wegfiihrung vorgestellt, dazu steht auf

einem Schnittmusterbogen das Warenangebot eines Super-
marktes als Ausschneidematerial zur Verfligung. Bei der Ar-
beit mit diesem Material soll den Schiilern deutlich werden,
wie durch eine absichtsvolle Raumordnung das Handeln im
Supermarkt gesteuert werden kann, so z. B. wie durch eine
strategische Verteilung der Grundnahrungsmittel im Ver-
kaufsraum die Einkaufswege und damit das Einkaufsverhal-
ten der Kunden beeinflult werden konnen. Dabei wird in je-
dem Modell durch die Raumordnung ein anderes Verhéltnis
zwischen Anbieter und Verbraucher zum Ausdruck gebracht.
Wihrend der erste Grundrif3 stark an tiblichen Supermérkten
orientiert ist, werden in den beiden anderen Modellen ver-
fremdende Alternativen zur Diskussion gestellt.

Lehrerband Supermarkt 2

Der Lehrerband enthélt eine Darlegung der didaktischen Leit-
ideen zum Teilcurriculum. Auflerdem bietet er eine Material-
beschreibung mit unterrichtlichen Hinweisen, Unterrichts-
arrangements und Protokollen aus der Erprobung. Eine be-
sondere Stellung nimmt die Abbildung eines Comics ein, der
die Realitit der gegenwirtigen wirtschaftlichen Verhéltnisse
iiberzeichnet und verfremdet, aber gerade dadurch Moglich-
keiten bietet, herauszufinden, mit welcher Tendenz die Wirk-
lichkeit in der Comic-Handlung interpretiert wird. Die Kom-
mentierung und Unterrichtsvorschldge zeigen die vielfdltigen
Chancen eines solchen didaktischen Mediums. SchlieSlich wird
in einem ausfiihrlichen Kapitel die Frage nach der
Verbrauchersouveranitit aufgeworfen und ihre Einschrankung
analysiert.

Schwerpunkt: Collage

Welche Chance die Collage als Darstellungsmittel bietet, wird
beispielhaft an dem ,,Collageméannchen im Sachheft deutlich,
das bei der Erprobung der Materialien zum Teilcurriculum
Schule/Einschulung in einem dritten Schuljahr hergestellt wurde
(vgl. S. 26). Obwohl diese Schiilerarbeit im thematischen Zu-
sammenhang der Schule entstanden ist, 146t sie sich unter ver-
schiedenen Aspekten auf jeweils andere Rollen und Person-
lichkeitsstrukturen hin befragen: Was kann man von diesem
Kind als Freizeitpartner erwarten? Mit wem konnte es be-
freundet sein? Wie wird es wohl von seinen Eltern gesehen?
L&Bt sich zu diesem Bild die entsprechende Collage eines Er-
wachsenen herstellen? usw. Bezogen auf das Handlungsfeld
Supermarkt ist die Collage vor allem deshalb interessant, weil
hier zu einer Selbstdarstellung iiberwiegend ,handfeste” Wa-
rendarstellungen herangezogen wurden, die aus Katalogen
und Werbeprospekten stammen koénnten. Durch diese Aus-
wahl von Bildelementen 148t sich das Collageménnchen als ein
,,homo consumens® interpretieren, der sich auf seine Weise mit
dem Warenangebot der Werbung und den Konsumnormen
seiner Umgebung auseinandersetzt, der eine bestimmte Be-
diirfnisstruktur ausgebildet und Vorstellungen von einem
wiinschbaren Lebensstandard entwickelt hat. In dem
dazugestellten Text, der mit sehr einfachen Mitteln, mit
wenigen Wortelementen und einem leicht durchschaubaren
Baumuster arbeitet, sind zwei Verbraucher einander gegen-
iibergestellt: ein ,,kopflos* konsumierender und ein kritischer
Verbraucher, der sich der Kaufaufforderung des Anbieters
widersetzt. Welcher der beiden Typen ist wohl in der Collage
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reprasentiert? Wie miifite man die Bildelemente interpretieren
bzw. verdndern, damit die Collage dem idealen Kaufer ent-
spricht, den sich der Anbieter in dem Text vorstellt? Wie mul3
das Collageménnchen aussehen, damit es als Verbraucher ver-
standen werden kann, der sich souverin liber den Kaufappell
hinwegsetzt und sein Leben den eigenen Vorstellungen und
finanziellen Moglichkeiten entsprechend einrichtet?

Schwerpunkt: Marketodrom

Beispiel eines Materialstiickes zur Position: Kritischer Kon-
sum. Wer Schule und Unterricht, auch schon auf der Primar-
stufe, im Rahmen einer wirksamen Verbraucheraufklarung
und einer Erziehung zum kritischen und bewuflten Konsumen-
ten eine wichtige Funktion beimifit, findet im Teilcurriculum
Supermarkt zahlreiche Materialien fiir diesen unterrichtlichen
Zugriff.

Als Zentralstiick eines solchen Unterrichts kann das Breftt-
spiel Marketodrom eingesetzt werden, das u. a. anhand von
zwei Kobolden (Produzent contra Konsument bzw. Handel
contra Verbraucher) den Supermarkt als ein Interessen-Kon-
flikt-Feld zeigen will (vgl. S. 28/29).

Jeder Spieler schickt einen Kunden (Spielfigur) auf den Par-
cours mit dem Ziel, den Supermarkt mdglichst schnell zu durch-
laufen. Den normalen Einkaufsweg im Marketodrom markie-
ren graue Spielfelder. Die eigentlich folgenschweren Spielent-
scheidungen fallen jedoch auf den verschiedenfarbigen Hinder-
nisfeldern, denen jeweils besondere Spielregeln zugeordnet
sind. Die Spielaktivititen, die den Teilnehmern hier abver-
langt werden, und die darauf bezogenen Sanktionen sind die
wesentlichen Spielelemente, die die didaktische Intention tra-
gen und auch den Wettkampfcharakter des Spiels bestimmen
(vgl. nebenstehenden Auszug aus den Spielregeln).

Spielregeln zum Marketodrom

Ereignisfeld

Aufgabenfeld fiir die Spielgruppe

Du muf3t mal wieder deinen Getriankevorrat
auffiillen. Was sollen die Leute von dir
denken, wenn du nichts zum Anbieten im
Haus hast?

Deine Meinung freut die Verkaufsstrategen.
Du tust genau das, was die Werbung von dir
will! Geh den langen Weg 7 a - 71.

Scharfe Sachen - fiir harte Ménner ! Die Super-
markt-Werbung weil3, was richtig und gut ist:
Richtige Ménner miissen hart sein, harte
Minner missen scharfe Sachen trinken, und
scharfe Sachen kauft man im Supermarkt!

Diskutiert dariiber, was nach Meinung der
Werbung eine tiichtige Hausfrau, ein ,,rich-
tiges“ Kind, ein erfolgreicher Mann ist. Und
was man nach Meinung der Werbung alles
kaufen muB, wenn man dazugehdren will.

Im Supermarkt ist der Kunde Koénig! Aus
einem Riesenangebot an Waren kann sich
jeder aussuchen, was er braucht. In aller
Ruhe und ohne Wartezeiten. Niemand
schwatzt einem etwas auf. Hier ist jeder
sein eigener Herr.

Sein eigener Herr? Wer aus dem Super-
markt herauskommt, hat meist viel mehr
gekauft als er kaufen wollte. Und oft Sachen,
die er gar nicht braucht. Im Supermarkt be-
stimmen die Verkaufsstrategen, und die
Kunden gehorchen und merken es nicht.

Konig Kunde oder Konsum-Knecht? Das
Spiel zeigt beide Meinungen. Achtet bei den
Spielregeln darauf, welche Meinung
vertreten wird. Die beiden Kobolde helfen
euch manchmal dabei.

Auf der Milchpackung ist das Datum auf-
gedruckt: XXIV. Weil du das heutige Da-
tum nicht kennst, weillt du nicht, ob die
Milch frisch ist.

Frage den Mitspieler, der am néchsten vor
dir steht, welches Datum heute ist. Riicke
auf dessen Feld vor.

Wenn keiner vor dir ist, geh auf Feld 18.
Du kannst dich hier entweder den , kriti-
schen Kaufern anschlieBen (siche Feld 5),
oder normal weiterspielen.
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Extra: Supermarkt-Szenen

An dem Handlungsfeld Supermarkt wird ausfiihrlich konkre-
tisiert, was unter szenischer Rekonstruktion im Konzept eines
mehrperspektivischen Unterrichts verstanden wird. Was ist
das Besondere des beispielhaften Szenenentwurfs?
Ausgehend von der Auffassung, da3 Szenen etwas Gestelltes,

Szenen - Beispiel 1

Gebautes, Arrangiertes sind und gerade ihre Arrangierbarkeit
im Unterricht deutlich werden muf}, bieten wir Elemente,
Komponenten von Szenen an, aus denen man spielbare Szenen
allererst konstruieren und entwickeln mufl. Wir meinen, daf3
dieser Vorgang der reflektierenden Konstruktion und des frak-
tionierten Ausprobierens und Ausspielens von Szenen und
Szenenelementen didaktisch mindestens ebenso belangvoll und
fruchtbar ist, wie das Reproduzieren entweder von Alltags-
erfahrungen und -handlungen aus dem Stand im sog. Stegreif-
spiel oder von durchgestalteten Szenen nach fertigen Textvor-

lagen, Inszenierungs- und Regieanweisungen.

Konzept

An einem Stand werden Schnittchen mit
einem neuartigen Brotaufstrich ange-
boten. Kunden werden angesprochen

und zur Probe aufgefordert. Anschlie-
Bend wird der Artikel zum Kauf
angeboten.

Spielidee

Verkaufsgespriche immer nach demsel-
ben Muster: Der Kunde wird moglichst
so weit gebracht, daB er sein Gefallen an

dem Artikel duBert und darauthin das
Kaufangebot nicht ausschlagen kann.

Rollen und Typen

Freundliche, charmante Werbehostess#;
Hausfrau; Rentner; Kind; eventuell
Familienvater.

Kulissen, Kostiime, Requisiten

Tische als Verkaufsstand; Werbehostess
in weillem Kittel; Kunden mit Kopf-
tuch, Hut, Krawatte, Schulranzen ...

Choreografie

Vereinzelte, zogernde Kunden, die vor-
beigehen wollen; Werbehostess macht
sich gezielt an bestimmte Kunden

heran; holt sie an den Werbestand; kurze
Gespriache; andere Kunden werden nicht
beachtet oder nicht erreichte.

104-0

Mimik, Gestik

Heranwinken, aufmunternde Hand- und
Kopfbewegungen, freundliches Léacheln
der Hostessen Zogern der Kunden «:

Unsichere Blicke, Treten von einem
Bein aufs andere, abwehrende Hand-
bewegungen.

Dialogstiicke

30

Haben Sie schon unseren kostlichen
Brotaufstrich probiert? Ein gesundes und
bekdmmliches Naturprodukt«. Ja, auch
fiir Magenkranke+.

Besonders beliebt als Pausenbrot bei den
Kleinen. Wie schmeckt es Ihnen? Darf
ich Thnen eine Packung mitgeben?

Heute noch zum Einfiihrungspreis + .
Ich brauche nichts ... Ich habe eigent-
lich schon, was ich wollte... Ja, es
schmeckt - aber mein Mann ... Wissen
Sie, der Magen ... Dann geben Sie mir
eben eine mit... Versuchen kann man
ja mal...



Geburtstag (Fest und Feier)

Leitidee

Feste und Feiern haben u. a. die Funktion, den Zusammen-
hang von sozialen Gruppen zu festigen, ein Gegengewicht
zum gleichférmigen Alltag zu schaffen und dem einzelnen
dabei Moglichkeiten der Selbstdarstellung zu geben. Ob die
Ausrichtung von Festen und Feiern solchen Zwecken und den
Vorstellungen der jeweils Beteiligten gerecht wird, hingt u. a.
davon ab, inwieweit iiberlieferte Handlungsmuster reflektiert
und alternative Festformen gefunden werden konnen.
Geburtstag als Beispiel fiir Fest und Feier hat in der Grund-
schule Tradition; er gibt Gelegenheit, Funktionen und Ziele
zu thematisieren und eigene Erfahrungen der Schiiler aufzu-
greifen.

Im Unterschied zu fritheren didaktischen Konzepten geht es
im vorliegenden Curriculum nicht um unreflektierte Uber-
nahme von Handlungsmustern oder um Anleitung fiir schu-
lische Feiern. Vielmehr sollen die Schiiler iiber wichtige soziale
Funktionen des Feierns aufgeklart werden und mit alterna-
tiven Festformen und deren Sinngebungen bekannt gemacht
werden. Feste und Feiern anldBlich von Geburtstagen werden
als absichtsvolle Inszenierungen gezeigt, an denen man als
Darsteller oder als Regisseur besser mitwirken kann, wenn
man dafiir - auch durch Unterricht - kompetenter geworden
ist.

FElemente

Sachheft

- Cartoons (auch Schiilerarbeiten) rekonstruieren das Hand-
lungsfeld Geburtstag durch pointiertes Hervorheben typi-
schen und dabei fragwiirdigen Verhaltens.

- Eine Anregung zum Sammeln und Sortieren von Geburts-
tagskarten. Im Unterricht konnen zeichen- und kommuni-
kationstheoretische Zusammenhédnge thematisiert werden.

- Mit einem Originaltext aus dem Jahr 1963 zum Thema ,,Ge-
burtstag in der Schule® lassen sich unterrichtliche Formen
diskutieren und mit gruppendynamischen Interaktionen ver-
gleichen.

- Ein Rdtselspiel iber die Durchfiihrung von Festen und
Feiern, zu dem es alternative Losungen gibt und das die
Regeln fiir weitere, dhnliche Rétsel enthilt.

- In einer Bilder-Serie sind die Tagesablaufe von drei typi-
schen Geburtstagen (Schulkind - berufstédtiger Erwachse-
ner - Altersheimbewohnerin) montiert. Durch die parallele
Anordnung der Bildleisten werden neben der Interpretation
der einzelnen Geburtstage auch Vergleiche zwischen den
generations- und sozialisationstypischen Geburtstagsfeiern
moglich.

- Festprofile: Gesellschaftliche Gruppierungen werden als
Herkunftsbereiche fiir Festmuster und -rituale, nach denen
sich Individuen bei der Gestaltung von Festen/Feiern rich-
ten, angenommen. Die unterrichtliche Rekonstruktion be-
niitzt das sozialwissenschaftliche Instrument der Meinungs-
umfrage, um die Bedeutung von Festmustern fiir die Aus-
richtung von Festen/Feiern zu erheben. Alternative Unter-
richtsvorschldge finden sich im Lehrerband.

Schallplatte

Seite A enthélt eine Horszene (Collage) zum Thema ,,Geburts-
tag in der Bauarbeiterbude* und Einzelelemente der Collage:
Gerdusche, Sprache (Handlungselemente). Die Ausziige - die
Gerduschspur sowie die Kombination von Sprach- und Musik-
spur - zeigen einen Ansatz zur Analyse von Kompositions-
techniken. Dariiber hinaus bieten sie die Moglichkeit, die Schii-
ler in das Problem des Synthetisierens und Synchronisierens
von audiovisuellen Medien einzufiihren.

Seite B enthélt acht Versionen des Liedes ,,Happy Birthday*,
deren jeweilige Machart und Funktion im Unterricht diskutiert
werden konnen. Im Sachheft steht eine Horpartitur zum ,,Bau-
arbeitergeburtstag® zur Verfiigung. Der Lehrerband gibt eine
Materialbeschreibung mit didaktischem Kommentar, eine Ein-
filhrung in Funktion und Bau von Collagen (Horszenen), Ein-
blick in die Bedeutung von Horpartituren und deren Herstel-
lung und Hinweise fiir die unterrichtliche Arbeit mit den ver-
schiedenen Materialteilen in unterschiedlichen Kombinationen.

Geburtstagswiirfel
Fiir die Entwicklung dieses Materials waren drei Annahmen
wichtig :
- Geburtstage verlaufen in unterschiedlichen sozialen Kon-
texten verschieden,
- Geburtstagsfeiern werden arrangiert,
- die Geburtstagstafel ist ein Hauptschauplatz bei Geburts-
tagsfeiern.
Als Unterrichtsmaterial wurden 6 Bildtafeln zerlegt und auf
Wiirfeln angebracht. Auf jedem Bild sind jeweils 8 Personen
mit bestimmten Requisiten (z. B. zu Essen, Trinken, Wohnen,
Freizeit usw.) zu einem geschlossenen Milieu vereinigt. Zu den
35 Bildwiirfeln kommen noch 13 Sprachwiirfel. Die Rekon-
struktion der Ausgangstableaus mit Hilfe der Bildvorlagen aus
dem Arbeitsheft ist lediglich als eine Vorstufe des Wiirfelspiels
anzusehen. Die Herausforderung an den Unterricht besteht
darin, durch die Kombination der Wiirfel verschiedener Ta-
bleaus vollig heterogene Geburtstagsgesellschaften bzw. auch
Tischgemeinschaften aufgrund anderer Anlédsse zu planen und
zu arrangieren und solche Arrangements auf ihre sozialen Be-
dingungen hin zu kommentieren und zu begriinden. Durch
Hinzunahme der Sprachwiirfel werden weitere unterrichtliche
Absichten realisierbar - etwa Auflockerungen im Schreib- und
Leseunterricht.
Das Arbeitsheft zu ,,Geburtstagswiirfel*“ enthélt die Spielanlei-
tung und verschiedene Beispiele (vgl. S. 34).

Leporello-Kalender

Der Leporello-Kalender wird als halbfertige Unterrichtsvor-

lage angeboten, die unter verschiedenen Interessen zu einer

Endfassung fertiggestellt werden kann. Die Organisation und

grafische Gestaltung des ,,Rohkalenders® und des Bastel-

materials sollen die unterrichtliche Diskussion hinlenken auf

Themen wie:

- aktuelle gesellschaftliche Regelungen der Zeitbemessung und
Zeitzuteilung, etwa kulturell-religiose und sozio-6kono-
mische Begriindung von Ferien- und Urlaubszeiten und
Terminen;

- die Integration individueller Zeit- und Terminanspriiche
in diese geregelte ,,6ffentliche Zeitstruktur® ;
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die Kulturabhéngigkeit des gregorianischen Kalenders und
damit, im Hinblick auf weltweite wirtschaftliche und poli-
tische Verflechtungen, die Notwendigkeit und die Bedingun-
gen eines Weltkalenders;

astrophysikalische Grundlagen unseres Kalenders und dar-
auf bezogene Probleme wie Schaltjahresregelungen, formale
Kalenderreformen usw. ;

der EinfluB linearer und zyklischer Zeitvorstellungen auf die
verschiedenen Kalenderformen.

Lehrerband
Der Lehrerband enthilt:

Erlduterungen der Sichtweisen auf Fest und Feier, an denen
sich die didaktischen Rekonstruktionen orientieren,

eine detaillierte Kommentierung der Einzelmaterialien und
Formulierung tibergreifender Zusammenhénge,

ausfiihrliche Unterrichtsvorschlége, z. T. mit ausformulier-
ten Alternativen, sowie Hinweise auf libergreifende Lehr-
planungen (im Zusammenhang einer Unterrichtsepoche und
fiir Grobeinteilungen iiber die 4 Jahre der Grundschulzeit),
Protokollausziige aus Erprobungen, die zeigen, wie 5- bis
7-jéhrige Kinder mit den Cartoons, Bild- und Sprechblasen
wiirfeln und weiteren Materialien umgegangen sind,

ein Register mit Stichworten zu Teilmaterialien; zusammen
hingende Kommentierungen und Unterrichtsvorschldge so-

wie Textpassagen, die auf wichtige konzeptionelle und theo-
retische Fragen eingehen, sind so leicht auffindbar.

Schwerpunkt: Leporello-Kalender

Fiir das Verstindnis des Materials ist es giinstig, sich den Un-
terschied zwischen {iblichen, aktuellen Ubersichts- und Termin-
kalendern und dem unter didaktischen Absichten entwickelten
Leporello-Kalender zu vergegenwirtigen. Dieser besteht zu-
néchst in der Aufteilung der Tageszeilen in zehn, in den Mit-
telabschnitten farbig unterlegte Spalten, die im entfalteten
Leporello als durchgehende Streifen erscheinen. Die beiden
Unterrichtsarrangements zum Leporello-Kalender verweisen
auf einzelne Spalten nach der unten angegebenen Ziffernfolge:
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Die Spalten 1-4 fungieren als feste Bezugsspalten fiir alle wei-
teren. Der Verzicht auf eine Einfirbung signalisiert ihre Neu-
tralitit gegeniiber individuellen und gesellschaftlichen Zeitbe-
messungs- und Zeitzuteilungsproblemen. Diese Spaltengruppe
ist als selbsténdiger Teil anzusehen, wenn im Unterricht astro-
physikalische Grundlagen des Kalenders diskutiert werden
sollen (etwa die Unvereinbarkeit astronomischer Zyklen und
darauf bezogene Kalender-Reformvorschlage). Der farbige
Bereich  (Spalten  5-9)  reprdsentiert  vorgegebene
gesellschaftliche und private Zeitstrukturen, mit denen sich
Individuen auseinandersetzen miissen. Die letzte (weille)
Spalte gibt Gelegenheit, die individuelle Wertung dieser Aus-
einandersetzung festzuhalten. Eine Moglichkeit hierzu ist der
im Unterrichtsarrangement gemachte Vorschlag, Feste, Feiern
und andere wichtige Tage vorgreifend zu bewerten und diese
Bewertung in verabredete Zeichen zu iibertragen. Die Gegen-
iiberstellung der farbigen Spalten zur letzten weillen Spalte
gibt Gelegenheit zu erdrtern, welche individuellen Spielrdume
zur Verfligung stehen, sich gegeniiber 6ffentlichen Festvorlagen
und gegeniiber Festerwartungen von Verwandten und anderen
Gruppen, denen man zugeordnet ist, zu behaupten. Der
Leporello-Kalender wird als Bastelmaterial angeboten. Die
entsprechenden Passagen in den Unterrichtsarrangements
erweisen den Sinn dieser Medienwahl: Uber konstruktiv-
operationelle Unterrichtsformen sollen Einsichten dariiber ver-
mittelt werden, in welcher Weise Kalender, besonders der-
artige Leporello-Kalender, Zeit darstellen und Zeitstrukturen
reprasentieren.

Die konzeptionsbedingte Aufspaltung des Kalenders, einerseits
in seinen zeitlichen Rahmen (Roh-Leporello), andererseits in
Festinventare und andere Sonderzeiten (Klebematerial), macht
die Schiiler darauf aufmerksam, da3 der zu erstellende Ge-
samt-Kalender zyklische und lineare Zeitstrukturen vereinigt;
sonst konnte er einerseits nicht in der Form eines Leporello
prisentiert werden, und andererseits konnte man nicht Jahr
fiir Jahr dieselben wiederkehrenden Feste einstellen. Die alter-
nativen Zeitstrukturen haben im menschlichen ZeitbewuBtsein
ihre Entsprechungen, die unter dem zyklischen Aspekt vom
Jahresablauf und anderen Binnenstrukturen der Schulwirklich-
keit beeinflut sind und die unter dem linearen Aspekt be-
herrscht sind etwa vom kontinuierlichen Wachstum, von Lern-
und Erkenntnisfortschritten, von zunehmenden Leistungsan-
forderungen und von mehr oder weniger weit vorausgesteckten,
planend und hoffend angestrebten Zielen.

Schwerpunkt: Geburtstagswiirfel

Man kann das Spiel allein oder zu mehreren spielen. Wenn
man es zu mehreren spielt, muf} zunéchst die Idee zu einem
Festplan entwickelt werden; dann koénnen die einen die Bau-
steine suchen, und die andern setzen sie zusammen (vgl. Abb.
S. 34). Jeweils gilt es zu liberlegen:

- Wessen Geburtstag soll gefeiert werden?

- Wer wird eingeladen oder kommt von selbst?

- Welche Speisen und Getrianke kommen auf den Tisch?

- Worliber unterhélt man sich?

- Wie lauft das Gespriach?

- Welche Geschenke kommen in Frage?

- Wie wird der Raum hergerichtet?

- Wie soll die Sitzordnung aussehen?

- Wer vertrigt sich mit wem nicht so gut?

- Wie stellt man die Tische?

- Wie kann man fiir Stimmung sorgen?

- Wodurch verhindert man Langeweile und Streit?

Extra: Zweimal Geschenke

1. Geschenke - Geschenke (vgl. S. 35)

Die alten Anspriiche an Geschenke, da3 sie individuell und
originell zu sein hitten, daf3 sie das Verhéltnis von Geber und
Nehmer interpretieren sollten, da man moglichst etwas
Selbstgemachtes zu présentieren hat, sind in der modernen
Konsumgesellschaft nicht mehr so wichtig. Geschenke werden
oft nur nach ihrem Geldwert eingeschétzt. Der Cartoon geht
auf diesen Sachverhalt dadurch ein, daB er nicht zeigt, um was
fiir Geschenke es sich handelt. Es geniigt, daf3 sich die beiden
Kontrahenten die Verpackungen présentieren. Die Schachteln
und Kisten werden von Mal zu Mal gréfler und begraben
schlieBlich die beiden unter sich. Darin zeigt sich der Zusam-
menhang von Konsumgesellschaft und Geschenkpraxis, den der
Cartoon kritisieren will. Die Eskalation der Geschenke erklart
sich daraus, daf3 die Geschenkpraxis mit einer Prestigefunktion
besetzt ist: Man darf sich von anderen nicht wirklich etwas
schenken lassen, es konnte ja so aussehen, als hitte man es
ndtig; beim nédchsten Anlal3 - so will es der Brauch - mufl man
also das Geschenkte mit Zins zuriickgeben.

2. ... noch mehr Geschenke (vgl. S. 36)

In diesem Cartoon wird das Thema Geschenke mit anderen
grafischen Mitteln und weniger deftig ins Skurrile gewendet.
Geben und Nehmen erfolgen nicht simultan; Paradigmen wie
Frisur, Kleidung, Straul}, Sitzgelegenheiten etc. sind analog
verdndert wie das Geschenk.

Der Unterricht darf sich nicht darauf beschrdnken, die Ge-
schenkpraxis zerstéren zu wollen. Er fragt nach dem Sinn von
Geschenken und nach dessen Riickwirkung auf Art und Um-
fang des Schenkens; er zeigt auch, in welchen szenischen Zu-
sammenhang Geschenke passen; er rekonstruiert am Beispiel
des Schenkens den Sinn und Unsinn des Geburtstags iiberhaupt
(Integration, Selbstdarstellung, Kompensation etc.).
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Teilcurriculum Technischer Uberwachungsverein (Verkehr)

Leitidee

Was sollen die Grundschiiler iiber den Verkehr erfahren? Ge-
niigt es, nur verkehrsgerechtes Verhalten zu trainieren? Soll
man nicht auch die Frage nach Verkehrssystemen aufwerfen,
die den Bediirfnissen von Kindern und Erwachsenen besser
entsprechen als die vorhandenen? Wie aber kann man solche
Probleme im Unterricht moglichst umfassend darstellen? Der
Technische Uberwachungsverein wurde deshalb zum Thema
eines Teilcurriculums gemacht, weil man an ihm die Leitidee
Sicherheit im Verkehr thematisieren kann. Wer die Institution
TUV in den Unterricht einbringt, kann den Schiilern wichtige
politische, wirtschaftliche, psychologische, padagogische und
technologische Prozesse und Strukturen verstdndlich machen.
Latente Funktionen des Verkehrs konnen aufgezeigt werden,
und neue Zusammenhénge lassen sich entwickeln.

Dabei wird die Leitidee Sicherheit als ein Problem verstanden,
das alle Teilbereiche des Verkehrs umfafit. Vielseitige tibergrei-
fende Einblicke in wirtschaftliche Abhingigkeiten, mensch-
liche Bediirfnisse und technische Abléufe werden moglich.

Elemente

Sachhefi

Das 32seitige Heft bildet den Schwerpunkt der Materialisie-

rung. Aspekte des Sachheftes:

- Einsicht in Funktionsweise, Ziele und Selbstverstindnis des
TOV.

- Aufzeigen der Dysfunktionalitdten und Unsicherheiten, die
der TUV selbst erzeugt. Kritik am TUV aus einer die ge-
samtgesellschaftliche Situation beriicksichtigenden Perspek-
tive.

- Aufzeigen 6kologischer Probleme, die durch StraBenbau und
Verkehrsabgase entstehen.

- Ein Kennenlernen von alternativen Verkehrssystemen (Ka-
binenbahn, Magnetbahn) und deren technische Funktions-
weise.

- Realutopische Uberlegungen zu einer zentralen technischen
Uberwachung eines zukiinftigen Verkehrssystems.

Diasatz

In sechs Dias wird weiteres Material zu Schwerpunkten des
Teilcurriculums angeboten. Einzelne Dias ergénzen und ver-
tiefen einen besonderen Aspekt des Sachheftes, andere wie-
derum zeigen alternative Materialentwicklungen der For-
schungsgruppe, die im Laufe des Entwicklungsprozesses
liberarbeitet wurden.

Lehrerband

Der Lehrerband enthilt einen grundsétzlichen Beitrag zu der
Frage, wie eine Didaktik des Verkehrs angelegt sein kann. Die
Materialien zum Teilcurriculum werden vorgestellt und
sorgféltig kommentiert. Vielfach verkniipfbare Bausteine zu
Lehrplanungen vermitteln Vorstellungen und unmittelbar
verwertbare Ansitze fiir eine unterrichtspraktische Umsetzung.

Schwerpunkt:  Mehrperspektivitit des Verkehrs Mit dem
abgebildeten Materialstiick aus dem Sachheft wird ein
Vergleich des gegenwirtigen Individualmassenverkehrs mit
einem zukiinftigen offentlichen Massenverkehrssystem (dar-
gestellt im Sachheft S. 6/7) moglich. Dabei wird diskutierbar,
inwiefern das komplexe Individualverkehrssystem durch die
Fiille der gleichzeitigen Anforderungen den einzelnen Fahrer
iiberfordert. Mit Hilfe dieses Materials konnen gefahrentrich-
tige Verkehrssituationen rekonstruiert werden. Beispielhaft
konnte dabei die zweite Szene von links etwa folgendermaf3en
interpretiert werden (dabei sind die Bild- und Symbolleisten
von oben nach unten zu lesen, vgl. S. 38/39):

Die Verkehrssituation ist im Luftbild des Stralenzuges mit einem
roten Kreis gekennzeichnet. Es herrscht dichter Verkehr, der schwarze
Bezugswagen bewegt sich auf eine Kreuzung zu. Schienen fithren
nach rechts ab, die er, weil er seine Richtung beibehilt, {iberqueren
muf. Die Situation wird weder durch FuBgénger noch durch Ein-
oder Abbieger kompliziert, aber Kopfsteinpflaster und Schlaglécher
erschweren sie. Der fiktive Fahrer bremst, schaut nach rechts, kup-
pelt, schaltet herunter, gibt Gas, nimmt Steuerkorrekturen vor, un-
terldBt jedoch die Kontrolle des nachfolgenden Verkehrs durch den
Riickspiegel, ebenso wie er versdumt, links zu blinken. (Eine Le-
gende der verwendeten Zeichen ist auf der Seite 5 im Sachheft ab-
gebildet.) Ob dadurch eine Gefahrensituation entsteht, kann man
weder aus der Skizze noch aus dem Foto ersehen. Die schlechten
StoBddmpfer machen sich auf der unebenen StraBe (Schiene, Pfla-
ster, Locher) unliebsam bemerkbar. Erschiitterungen und besorgnis-
erregende Gerdusche beeintrichtigen die Aufmerksamkeit des Fah-
rers offenbar kaum. Er nimmt die Geschwindigkeit von 50 auf
30 km/h zuriick, hélt deutlichen Abstand zu den Fahrzeugen vor
ihm; Hinweise flir bestimmte Assoziationen gibt es nicht (vielleicht
HAmpel®, fahren®, ,reicht es noch?, ,soll ich ndher ran?). Die
Szene 146t sich fortsetzen und alternativ zu Ende denken.

Schwerpunkt:  Endstation:  Sicherheit gegen wen? Die
Konsequenz einer scheinbar optimalen Bewiltigung des
Sicherheitsproblems, wie sie sich eventuell aus der Perspektive
des TUV nahelegen konnte, ist das Sicherheitsauto (vgl. S. 40).
Die technische Entwicklung ist so weit fortgeschritten, daf}
man derartige Autos produzieren konnte. Dieser Losungsweg
hat aber seine Nachteile; die Texte im unteren Teil des Blattes
decken dies auf: Schwere Wagen bringen neue Gefahren, andere
Verkehrsteilnehmer, vor allem Fufiginger und Radfahrer,
werden stérker gefdhrdet als bisher, und der wohl wichtigste
Gesichtspunkt ist: Der Durchschnittsverdiener kann sich solche
teuren Sicherheitsautos nicht leisten.

Die Karikatur zeigt die futurologische Perspektive der Sicher-
heitsautos - das ,,panzersichere Auto“. Die provozierende
Frage ,Riistung gegen wen? weist darauf hin, dal eine im-
manente Steigerung der Sicherheit des Individualverkehrs
keine Losung darstellt, sondern der Ausweg in einem neuen
Verkehrssystem liegt.

Schwerpunkt: Magnetkissenbahn

Mit den Seiten 28 und 29 im Sachheft (vgl. S. 41 in diesem
Band) werden realutopische, derzeit von Wissenschaft, For-
schung, Politik und Industrie angestrebte komplexe Losungen
von Verkehrsproblemen thematisiert. Dabei kann nochmals
deutlich werden, daB der TUV nach seinem derzeit eng be-
grenzten Offentlich-rechtlichen Status auf eine komplexe L6-
sung des Sicherheitsproblems im Verkehr keinen Einfluf3 hat.
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Baukasten magnetic

Fir die Unterrichtssequenz ,,Bau von Magnetkissenfahrzeu-
gen” konnen Dauermagnete aller Art, z. B. aus Experimentier-
kasten der Grund- und Hauptschule und Spielzeugmagnete der
Kinder verwendet werden. Weitergehende Mdglichkeiten bie-
tet, in Kombination mit dem Fischer-Baukasten ,,u-t 1, der
neue Fischer-Experimentierbaukasten ,,magnetic®, der eigens
fiir das Teilcurriculum TUV in Zusammenarbeit mit der CIEL-
Forschungsgruppe an der Pddagogischen Hochschule Reutlingen
und mit dem Klett-Verlag entwickelt wurde. Der Kasten wird
iiber das iibliche Vertriebsnetz fiir Fischer-Spielzeug verkauft
(vgl. die Angaben am Schlufl dieses Bandes, S. 72).

Extra: Verkehrsreformen - Argumente und Forderungen In
drei Positionen werden Argumente, die in der offentlichen
Diskussion der Verkehrsproblematik eine Rolle spielen, gegen-
einandergestellt. Gleichzeitig représentieren und rekapitulieren
diese drei Positionen das gesamte Material des Teilcurriculums
noch einmal in sehr knapper Form. Die beiden Seiten bieten
die Moglichkeit, die Unterrichtsform der Disputation am kon-
kreten Beispiel zu realisieren. In den Positionen 1 und 3 treten
die Befiirworter des offentlichen und des individuellen Mas-
senverkehrs einander gegeniiber. Dazwischen schiebt sich mit
der Position 2 eine kompromifibereite Stellungnahme, die fiir
ein differenziertes und vielseitig kombinierbares Verkehrs-
system wirbt.

Jeder Diskussionsteilnehmer, der sich fiir eine Position ent-
scheidet, kann mit einer Vorgabe von Argumenten in die Dis-
kussion eintreten. So konnen Streitgesprache zwischen verschie-
denen Gruppen inszeniert oder ,,Podiumsdiskussionen” mit
Gutachtern, Pro- und Contraanwélten arrangiert werden,
wobei die Materialien des Teilcurriculums zur Unterstiitzung
der Argumente mit eingesetzt werden konnen.

Verkehrsreformen -Argumente und Forderungen

Position 1

Das derzeitige Verkehrssystem muf} ersetzt werden.

— Es koénnen nicht immer noch mehr Straflen und Parkplétze fiir Autos gebaut werden.

— Innenstédte und Ballungsgebiete diirfen nicht weiterhin durch Autos verstopft werden, ihre

Wohnqualitdt muf3 erhalten bleiben.

— Die Umwelt darf nicht weiterhin durch Larm und Abgase zerstort werden.

— Das,,Sicherheitsrisiko Fahrer muf} ausgeschaltet werden.

Bestmogliche Sicherheit im Verkehr heifit also Entwicklung eines offentlichen Verkehrssystems

(1) mit spurgefiihrten Fahrzeugen,
(2) mit weitestgehender Automatisierung,

(3) mit umweltfreundlichem Antrieb.

Fiir Ballungsgebiete erprobt man deswegen die Moglichkeit der Kabinenbahnsysteme.
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Position 2
Der private Verkehr muf3 eingeschrénkt, der 6ffentliche Verkehr muf3 gefordert werden. Aber
die Kabinenbahn ist keine Ideallosung.
— Die Einrichtung von Kabinenbahnsystemen verursacht hohe Kosten.
— Zu den vorhandenen Straflen miissen neue Fahrbahnen mit Stiitzen, Briicken, Unterfiih-
rungen gebaut werden.
— Viele technische Probleme sind noch nicht gelost.
— Man weil} nicht, ob sich Kabinenbahnen nur bestimmte Zeiten fiir den privaten Gebrauch lohnen
— Kabinenbahnsysteme bauen
In Stddten und Ballungsgebieten sind Parkmoglichkeiten und Haltestellen fiir (Nahverkehrsmittel zu errichten.
— Forschungen und Versuche der Industrie zur Erhohung der Sicherheit sollten weniger aufwendig sein
— und mehr auf Privatfahrzeuge als auf 6ffentliche Fahrzeuge (Busse, StraBenbahn) ausgerichtet werden.
— Busse miissen verstérkt auf Elektro- oder Gasmotoren umgestellt werden.
— Fiir den 6ffentlichen Massenverkehr muf3 mehr und gezielter geworben werden.
— Bequemlichkeit und Schnelligkeit von Bus und Bahn sind zu erhhen (z. B. durch eigene
Fahrspuren und bessere Vorfahrtsregelung).

— Arbeits-, Unterrichts- und Ferienzeiten sind noch stérker als bisher zu staffeln.

Position 3
Das gegenwirtige Verkehrssystem mit vielen Privatwagen soll im groflen und ganzen belassen werden.
— Das eigene Fahrzeug ermdglicht Freiheit und Ungebundenheit. Jeder kann selbst ent-
scheiden, wann, wohin und mit wem erfahren mochte.
— Esist als sichtbares Zeichen fiir Wohlstand und gesellschaftliche Stellung des Besitzers
wichtig.
— Der Freizeitwert des Privatwagens darf nicht unterschétzt werden.
— Durch die Einschrinkung der Autoindustrie gehen viele Arbeitsplitze verloren.
— Auch offentlicher Massenverkehr braucht Energie. Die Umwelt wird durch die Motoren der
Privatwagen nicht mehr belastet als durch Elektrizitétskraftwerke (z. B. Atomkraftwerke),

die den Strom fiir die 6ffentlichen Verkehrsmittel erzeugen.

Wem niitzen oder schaden die Reformen, die von den einzelnen Positionen her gefordert werden?
Wer wird sie vermutlich vertreten und durchsetzen wollen? Welche Aussichten hat er dabei?

Wie werden die einzelnen Reformvorschlige begriindet? Was wird jeweils von einer Position aus
den beiden anderen entgegengehalten?

Warum koénnen sich moglicherweise die Vertreter der Positionen 1 und 2 oder der Positionen 2 und 3
leichter einigen als die Vertreter der Positionen 1 und 3?

Aufweichen Seiten dieses Arbeitsheftes werden welche der drei Positionen eingenommen? Wo
werden mehrere einander gegeniibergestellt?
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Teilcurriculum Sprudelfabrik (Produktion)

Leitidee

Der Bereich der industriellen Warenproduktion ist wie kein
anderes gesellschaftliches Funktionsfeld der kindlichen Primér-
erfahrung entzogen - Ausstrahlungen der Arbeitswelt der Er-
wachsenen wirken jedoch, vielféltig gebrochen und gefiltert,
in die Alltagswirklichkeit der Kinder hinein: Kinder erfahren,
daB} die meisten Erwachsenen, die ,,im Erwerbsleben stehen®,
iiber Zeit und Kraft nicht nur nach eigenen Wiinschen ver-
fiigen konnen. Sie wissen, daf3, wer ,,seiner Arbeit nachgeht®,
oft ,,mit dem Kopf woanders ist oder ,,keinen Kopf*, vor
allem ,keine Zeit™ fiir andere hat. Oft werden Spannungen
und Konflikte zwischen Familienmitgliedern mit dem Hinweis
auf die anstrengende Arbeit entschuldigt oder erklart. Arbeit
erscheint einerseits als Plage, der man deshalb nicht entgehen
kann, weil man Geld zum Leben braucht; aber genau das
scheint auch das faszinierende an der Arbeit zu sein: Durch
Arbeit kommt man zu Geld und damit zur Verfiigung iiber
Dinge und Menschen. Aber - auch das wissen Grundschiiler -
nicht jede Arbeit wird gleich bezahlt. Man kann also davon
ausgehen, daB Kinder Problemen der Arbeitswelt und der
industriellen Warenproduktion gegeniiber spezifische Einstel-
lungen und Bewertungsmuster ausgebildet haben: Angst und
Abwehr, insofern die Arbeitswelt als Moloch erfahren wird,
der die Eltern zeitweise zu verschlingen droht; Neugier und
Faszination, insofern die Arbeitswelt fortwdhrend mit neuen
technischen Entwicklungen und raffinierten technischen Spiele-
reien aufwarten kann.

Kann der Grundschulunterricht auf solche Erfahrungen der
Kinder eingehen? Mit welchen Modellen kann man angemes-
sene Vorstellungen vermitteln, ohne auf bedenkliche Verein-
fachungen zuriickzugreifen? Ist es tiberhaupt moglich, dem zu
entgehen, wenn man Grundschiiler in wirtschaftliche Sachver-
halte einfithren will?

Ohne diese Schwierigkeiten zu verkennen, gehen die Verfasser
von der Notwendigkeit aus, ausgewihlte Probleme der Ar-
beitswelt bereits in der Grundschule darzustellen.

Elemente

Sachheft

Die Themen und Problemstellungen des Teilcurriculums wer-
den tiibersetzt in Collagen, thematische Karten, Diagramme,
Lagepline, technische Skizzen, Karikaturen, Tabellen, Foto-
montagen, historische Abbildungen, Texte zu gesetzlichen
Bestimmungen und Verordnungen sowie thematisch geordnete
Fragen und Antworten aus einem authentischen Interview mit
Beschiftigten eines Abfiillbetriebes.

Auf den 32 Seiten des Heftes finden sich Darstellungen zu
wissenschaftlich-technischen, 6kologischen und 6konomischen
Detailproblemen wie:

- Trinkwasserversorgung

- Gewisserverschmutzung

- Mineralwasserforderung

- Arbeitsteilung/Automation

- Arbeitszeit

- Bewertung der Arbeit

- Léarm am Arbeitsplatz
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Dariiber hinaus werden o6kologisch-soziale und dkonomisch-
technologische Zusammenhénge dargestellt:

- Mensch und Maschine

- betriebswirtschaftliche Kalkulation

- Produktion, Verwaltung, Vertrieb, Umweltbelastung

- Produktion, Verteilung, Werbung, Konsum

- Marktsysteme, Konkurrenz, Kooperation

- Schule und Arbeitswelt

QUASPL - Spiele mit Getrdinken

Der Fantasiename dieses Kartenspiels ist aus Aquaspiel abge-
leitet. Es besteht hauptsichlich aus 12 vierteiligen Kartenfolgen
zu ebensovielen Getrinkemarken - Mineralwésser, Biere,
Fruchtsifte usw. Die Serien von Farbfotos zeigen jeweils eine
Flasche oder einen anderen Behélter, die zugehorige Verschluf3-
form, die Offnungstechnik und ein TrinkgefiB. Dazu kommen
eine Jokerserie, fiinf Zusatzkarten und einige Regelblitter.
An verschiedenen Symbolgruppen oberhalb und unterhalb des
Bildmotivs kann man sich orientieren, wenn man sich entschie-
den hat, Schwarzer Peter, Quartett, Memory, Schnipp-Schnapp,
Binokel, Skat oder ein anderes geldufiges oder selbsterfundenes
Kartenspiel zu spielen.

Oft sind Kartenspiele fiir Unterricht entweder padagogisch
iberanstrengt, so da3 die Spielfreude sich verfliichtigt, oder
ihre nette Harmlosigkeit 148t den Verdacht aufkommen, daf3
mit ihnen im schulischen Rahmen wertvolle Unterrichtszeit
vertan wird. Demgegeniiber versucht QUASPL, Spiel und Un-
terricht sinnvoll aufeinander zu beziehen: Seine Anlage regt
in zwangloser Form dazu an, iiber den rein spielerischen Um-
gang hinauszugehen, indem man Spielregeln nach Vereinba-
rung wechselt oder variiert, den Zusammenhang der Bild-
motive erdrtert, das Verhéltnis von Spielhandeln und realen
Vorgingen diskutiert usw. Umgekehrt sperrt sich das Material
aber auch dagegen, lediglich als Unterrichtsvorlage benutzt zu
werden. Wer durch unterrichtliche Zugriffe erkannt hat, welche
Werbeargumente von den einzelnen Getrénkefirmen verwen-
det werden, wie VerschluB- und Offnungstechniken mitein-
ander korrespondieren, welche Trinksitten und Trinkgelegen-
heiten jeweils anvisiert sind, welches Niveau den Produkten
zugeschrieben werden soll usw., der mochte diese Erkenntnisse
und Handlungschancen auch im Spiel erproben. Bedeutungen
des Getriankemarkts und Konsums werden durch Spielziige
und spielinterne Bedeutungen bestétigt oder auch in Frage ge-
stellt. Darin liegt der wesentliche Unterschied zu anderen Kar-
teninventaren - Stidte, Pflanzen, Fahrzeuge usw. -, die aus
dem Lexikon gewonnen wurden und deshalb iiber das bloBe
Spiel oder iiber Merkwissen hinaus keine Bedeutung erlangen.

MINERALY

MINERALY ist ein Planspiel, in dem es um Angebot und
Nachfrage von Sprudel geht. Als Spieler gibt es darin Unter-
nehmer und Verbraucher. Sie spielen nach, wie sich Plane und
Entscheidungen iiber Produktion, Vertrieb und Konsum gegen-
seitig beeinflussen, wie sie sich langfristig auswirken, wem sie
Vor- oder Nachteile bringen konnen. Dem Lehrerband ist ein
Faltblatt mit dem Spielplan und einer Bastelanleitung zur Her-
stellung des iibrigen Spielmaterials beigefiigt. Dazu enthélt er
eine didaktische Begriindung von Planspielen zur Okonomie,
Hinweise filir den Unterricht sowie Lehrplanungen.



Lehrerband

Dieser Band enthalt:

- eine ausfiihrliche Darstellung der didaktischen Leitidee fiir
dieses Teilcurriculum;

- eine versténdliche theoretische Auseinandersetzung mit Pro-
blemen der politischen Okonomie, der Betriebswirtschafts-
lehre und der betriebswirtschaftlich orientierten Arbeitswis-
senschatft;

- eine auf die Problemstellung des Teilcurriculums bezogene
Erklarung wichtiger Begriffe aus der Volks- und Betriebs-
wirtschaftslehre (z. B. Kalkulation, Arbeitsteilung, Automa-
tion) ;

- eine didaktische Material-Kommentierung; dazu gehdren:
eine Gesamtiibersicht, eine detaillierte Beschreibung der Ein-
zelmaterialien, Moglichkeiten der Gliederung nach unter
schiedlichen didaktischen Gesichtspunkten, Moglichkeiten
der unterrichtlichen Einfiihrung interessanter Interdependen-
zen zwischen Einzelmaterialien;

- ausfiihrliche Vorschlidge fiir den Unterricht, bezogen auf
Einzelmaterialien und Materialsequenzen.

Schwerpunkt: Zuordnung der Materialien zur Leitidee der
mehrfachen Zweckrationalitdt
Das Handlungsfeld Sprudelfabrik wird rekonstruiert als ein
Zusammenhang von fiinf Systemen kritisch-zweckrationalen
Handelns; diese sind hierarchisch und interdependent aufein-
ander bezogen.
System A Darstellung eines Arbeitsplatzes als kleinster Funk-
tionszusammenhang 6konomischen Handelns System B
Rekonstruktion einer Abfiillanlage als Teilsystem
eines durchrationalisierten Betriebes
System C Darstellung des Zusammenhangs der Funktions-
bereiche Forderung - Abfiillung - Verwaltung -Vertrieb,
die zusammengenommen das Produktionssystem
»Sprudelfabrik* ausmachen System D Produktion -
Verteilung - Konsum; Probleme
alternativer Marktsysteme
System E  Mineralwasserproduktion, -markt und -konsum
als Teilstrukturen eines sozio-6konomischen Systems:
Probleme der Substitution von anderen Teilsystemen,
Belastungen der dkologischen Systeme und Umverteilung der
Belastungen Die Leitidee des kritisch-zweckrationalen
Handelns bildet den Bezugsrahmen der didaktischen
Rekonstruktion. Dabei sollen die Systeme A-E so einbezogen
werden, dall wirksame wissenschaftlich-technologische
Strukturen und vorherrschende wirtschafts- und
sozialpolitische Rahmenbedingungen kritisch aufeinander
bezogen werden konnen: Nicht nur das Funktionieren einer
Sprudelfabrik, auch die sozialen Kosten und damit
tibergreifende Ziele sollen dem unterrichtlichen Diskurs zu-
génglich gemacht werden.
Ausschnitte aus den Materialien des Sachhefts zu den Systemen
A und E sind auf den Seiten 45-47 abgebildet.

Extra: Herstellen einer Legende (vgl. S. 48) In der
bevorzugten Verwendung von symbolischen Kodierungen bei
der Materialherstellung zum MPU wird ein Mittel gesehen,
das geeignet scheint - komplizierte Sachverhalte mit einfachen
Mitteln zu verdeut-

lichen; damit werden neue Mdglichkeiten der Wahrnehmung
und der Informationsaufnahme angeboten;

- Darstellungen iiber eine bloBe Illustration hinauszufiihren,
neue Frage- und Problemstellungen fiir den Unterricht zu
visualisieren;

- Konstruktionsregeln und unterrichtliche Absichten so offen-
zulegen, daf Schiiler weitgehend selbstéindig Materialana-
lysen und -interpretationen vornehmen konnen;

- lebensgeschichtlich bedingte Motivations-, Wahrnehmungs-
und Erfahrungsdefizite auszugleichen bzw. entsprechende
Potentiale zu aktivieren.

Teilcurriculum Kinderzimmer (Wohnen)

Leitidee

Probleme des Wohnens und der Wohnung sind zu einem be-
liebten Thema curricularer Bemithungen geworden. Dabei
werden die unterschiedlichsten Zielsetzungen verfolgt. Die
»padagogische” Frage jedoch nach den tatsdchlichen und
wiinschbaren Wohnbedingungen von Kindern stand selten im
Mittelpunkt.

Mit diesem Teilcurriculum, das die Spezialeinrichtung ,,Kin-
derzimmer“ thematisiert, wird Unterricht mdglich, der die
grundsitzliche Ambivalenz péddagogischer MaBinahmen am
Beispiel des Wohnens aufzeigen kann : Kinderzimmer - zumin-
dest zeitweilig dem Einflu} der Erwachsenen entzogen — als
ausgegrenzter Eigenraum Refugium, vor allem aber unerla$3-
liche Bedingung einer ungehinderten Entfaltung des Kindes;
aber zugleich immer auch Stitte der Verbannung, Disziplinie-
rungsmittel, auf Dauer gestellte Begrenzung der Anspriiche an
Territorium, Gebrauch von Einrichtungen, Kontakte: Aus-
schlu vom Leben der erwachsenen Mitglieder der Wohnge-
meinschaft.

Darf man die Kinderfreundlichkeit einer Gesellschaft an der
Zahl der Kinderzimmer messen, die sie fiir ihren Nachwuchs
einrichtet? Oder sind Kinderzimmer ein Indiz fiir die Fort-
setzung der strukturellen Repression gegeniiber Kindern in
immer raffinierteren Formen?

Wie kann man das Zusammenleben von Kindern und Erwach-
senen in den vorhandenen Wohnungen so gestalten, daf3 beide
echt miteinander leben konnen? Wie sehen Alternativen,
kiinftige Moglichkeiten und Modelle aus? Die Verfasser bieten
als Materialien vor allem Vorarbeiten fiir eine unterrichtliche
Beschiftigung mit einer Folge von kabarettistischen
Kleinformen (Lieder, Sketches, Szenen) an; obgleich fiir
,hormalen” Unterricht ungewohnlich, sind diese Materialien
ein geeignetes Medium zur Erarbeitung, Darstellung und
Weitervermittlung dieser Problematik, auch durch die Schiiler
selbst tiber Schule und Unterricht hinaus.

FElemente

Sachheft

Enthélt auf 32 Seiten Spielideen zu ca. 10 kabarettistischen

Einzelelementen, Kleinformen, die sowohl durch Schiiler als

auch fiir Schiiler realisiert werden konnen. Zu jedem Element

findet man im Heft

- eine knappe Darstellung der Problemkerne, die ,,angespielt”
werden sollen;
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- Skizzen und Hinweise zu Choreografie, Kostiimierung, Ge
stik und Mimik, Kulissen und Requisiten;

- FEinfille fiir Dialoge, ausgeschriebene Vorschlége;

- Bemerkungen zur Festlegung von typischen Figuren und zu
Inszenierungsstilen ;

- Dokumente (Texte, Fotos, Statistiken, Schaubilder, Karika-
turen, Spiele) als Hintergrundmaterial fiir Unterricht und
Elterninformation.

Schallplatte
Musikalische Ausschnitte und Arrangements, die zur Realisie-
rung der Szenen etc. herangezogen werden kdnnen.

Diasatz
12 Dias, die das Bildmaterial zu drei zentralen szenischen
Elementen prisentieren.

Lehrerband

Enthdlt u. a. Beitrdge zu folgenden Themen: kontroverse
Standpunkte zum Thema - Szenische Rekonstruktionen: didak-
tische Ansétze und unterrichtspraktische Hinweise - Beschrei-
bung sédmtlicher Materialien - Hinweise zur Anlage des Teil-
curriculums - Thesen zu einer neuen Schulinnenarchitektur -
Neuere Ansitze zum Thema ,,Wohnen im Unterricht der
Primarstufe und der Sekundarstufe I.

Schwerpunkt

Die kabarettistischen Elemente sind fiir dieses Teilcurriculum
zentral. Darauf sind alle anderen Materialstiicke mehr oder
weniger zwingend funktionalisiert.

Im Rahmen des mehrperspektivischen Unterrichts kommt der
szenischen Rekonstruktion von Realitétsausschnitten eine be-
sondere Zeigefunktion zu, die von keiner anderen Rekonstruk-
tionsart ibernommen werden kann. Bei der szenischen Rekon-
struktion geht es nicht so sehr um das Aktualisieren (Wieder-
holen), Trainieren und Aneignen von alltdglichen Handlungs-
fertigkeiten und -mustern im unmittelbaren Vollzug von
Rollenspielen, die in der Regel der Umgangserfahrung, Spon-
taneitdt und Kreativitdt der Schiiller Raum lassen. Vielmehr
steht die Frage im Vordergrund, wie Szenen entworfen und
gestaltet werden konnen, deren Ausarbeitung und Verwirk-
lichung verschiedene Aspekte der anstehenden Problematik
schlaglichtartig beleuchten und einer differenzierten Diskus-
sion zugénglich machen konnen. Zugespitzt: Es geht nicht dar-
um, bereichsspezifische typische Handlungsformen und -muster
mehr oder weniger naiv zu reproduzieren, sondern diese all-
taglichen Formen und Rituale aufzugreifen und so zu verdich-
ten und zu verfremden, daf3 ein didaktisch unter verschiedenen
Interessen beanspruchbares, variables Zeigeinstrument ent-
steht.

Aus dieser Absicht erklért sich auch die vergleichsweise be-
fremdliche Notation der Einzelelemente: die einzelnen Teil-
aspekte eines szenisch-modellhaften Nachbaus werden - als
iibereinanderkopierbare Schnitte - verhéltnismaBig isoliert
dargestellt. Im Unterricht ist zu priifen und zu proben, wie
man diese Einzelaspekte so montieren kann, daB fruchtbare
Probesequenzen entstehen, die zur Kldrung der Gesamtproble-
matik beitragen kdnnen.
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Aus Entwiirfen fur Sachheft/Lehrerband

Element k: Aufridumspiel

Problemkern

Wie sehr die Funktion des Kinderzimmers letztlich
von der Erziehungskonzeption bestimmt wird, 1aBt
sich besonders am Problem des Aufrdumens verdeut-
lichen. Fir manche Eltern hat das Kinderzimmer die
Funktion, herumliegendes Spielzeug wenigstens auf
einen Raum zu begrenzen. Fir andere wiederum wird
die Unordnung im Kinderzimmer zum AnlaR, Exempel zu
statuieren, ErziehungsmaBnahmen zu treffen, um
Ordnung und Sauberkeit gerade schon im Kinderzimmer
durchzuexerzieren.

In beiden Fdllen wird das Kinderzimmer zum Ort, wo-
hin die Kinder von ihren Eltern ,aufgeraumt“ und
abgestellt werden. Was ,Aufrdumen™ in diesem iber-
tragenen Sinn fir das Aufzurdumende und den Auf-
raumenden alles bedeuten kann (Schutz, Sicherheit,
Ruhe, aber auch Isolation, Abschieben, Strafe, zur
Schau stellen etc.), 1laBt sich durch Analogien und
Typisierungen zeigen. Szenisch wird der Zusammen-
hang von Erziehungskonzeption und Kinderzimmer
durch vier paradigmatische Inhalte und die dazuge-
horigen Beh&dltnisse realisiert. Vertauscht man In-
halte und Behdltnisse nach dem Prinzip ,Nicht alles
gehdrt auf seinen alten Platz!“, dann ergeben sich
interessante, neue und mehrdeutige Beziehungen, die
die verschiedenen Dimensionen, des Aufrdumens frei-

legen.

Kulisse/Requisiten

Acht Plakate, vier davon symbolisieren die
Inhalte,

vier die Behdltnisse.

Inhaltsplakate

Kind Astronaut

wfl

Strafling Soldat




Die Inhalte repréasentieren ,idealtypisch™ vier Er-
ziehungsmuster. Das Kind karikiert die ,Erziehung
vom Kinde aus“, das Verhdtscheln und Verniedlichen
der Kinder im Schonraum Kinderzimmer. Der Astronaut
steht flir den Leistungsdrill zum hochqualifizierten
Techniker, der Strafling reprédsentiert das unange-
paBte, unfolgsame Kind, das seine Strafe im Kinder-
zimmer absitzen muB, wadhrend der Soldat auf das
iilbersozialisierte Erziehungsprodukt, auf die Dres-

sur zu penibler Ordnung und Sauberkeit anspielt.

Behdltnisplakate

Laufstall Mond

| e E——|

Gefédngnis- Denkmalsockel

zelle

Die Beh&ltnisse sind Platzhalter fir die verschie-
denen Funktionen des Kinderzimmers. Der Laufstall
verdeutlicht die Infantilisierung der Kinder durch
skindgemédfe™ Kinderzimmereinrichtungen. Der Mond
symbolisiert das Kinderzimmer als Ort, an den man
von den Eltern abgeschoben wird, gemal dem
Alltagssprachgebrauch: ,Auf den Mond schiefen; der
lebt hinterm Mond"“. Der Stolz, Uberhaupt ein
schones Kinderzimmer vorweisen zu kénnen, wie auch
das lobende Einverstandnis der Eltern mit dem, was
darin vorgeht, wird durch den Denkmalsockel
reprdsentiert. Und schlieRlich zeigt das Ge-
fangnisgitter drastisch, wie das Kinderzimmer zur
Domestizierung der Kinder, zur Gefdngniszelle wer-

den kann.

Eine Wascheleine, die sich quer Utber die ganze Bih-
ne zieht. An ihr hangen links die auf Plakatkartons
gemalten stilisierten Inhalte und rechts die sym-
bolisierten Behdltnisse (um Inhalte und Beh&dltnisse
leichter auseinanderhalten zu koénnen, kann man die
Konturen der Inhalte mit einer anderen Farbe als
die Behdltnisse malen. Die Zugehoérigkeit der
Bildpaare z.B. die Basiskonnotation Mond und Astro-
naut, laRt sich durch einen gleichfarbigen Rand
verstarken) .

In der Mitte der Biihne unter der Wascheleine steht
ein zuvor pradparierter Uberdimensionaler Abreifl-
block. Das Deckblatt bleibt leer. Darunter befinden
sich die vorgemalten Inhalte zu der Szenenfolge,
fiir die sich die Spielgruppe entschieden hat (vgl.
Spielidee).

Clown A

Inhalte

Ein groBer Filzstift, mit dem wadhrend der Auffith-

rung die Behdltnisse freih&ndig iber die préparier-
ten Inhaltsblitter gemalt werden (der Filzschreiber
sollte méglichst die gleiche Farbe wie die Konturen

der Behédltnisplakate haben).

Evtl. ein Laufstall, ein sockeldhnlicher Gegenstand
und ein Motorradhelm zur Kostimierung des Astronau-

ten.

Spielidee

Zwei Clowns werden zu Akteuren, die die eindeutigen
Kombinationen von Inhalten und Behadltnissen (Kin-
derzimmer-Kind, Mond-Astronaut, etc.) aufbrechen
und neu arrangieren. Potentiell sind 16 Kombinatio-
nen von Inhalten und Behdltnissen méglich, von de-
nen hier als Beispiel eine Abfolge von sieben Sze-

nen durchkonstruiert ist:

Die zwei Clowns albern herein, bestaunen die Plaka-
te, versuchen sie gestikulierend zu entrdtseln und

erklaren sie damit dem Publikum.

Clown B

Verdeutlicht die Entrédtselt die Beh&dltnisse, indem er

zum Beispiel auf den Mond zeigt,

gleichzeitig in die Ferne schaut
oder den Mond gar
anheult. Sockel und
Gefdngnis lassen sich
leicht pantomimisch
darstellen. Schwieriger
wird es beim Laufstall
(wenn kein Laufstall
als Kulisse benutzt

wird) .

Szene 1

Mit einem Stick Kreide
zeichnet Clown B den
Laufstallumri auf die
Bithne um sich herum und
mimt ein heulendes Ba-

by-
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Wahrenddessen hat Clown
A den préparierten Ab-
reiBfblock entdeckt und
reiBt neugierig das lee-
re Deckblatt ab. Das
aufgemalte Kind (Blatt
2) wird sichtbar. Der
Clown malt mit Filzstift
und wachsendem Vergniigen
das Symbol des Lauf-
stalls um das Kind,
zeigt auf Clown B und
lacht sich, halb tot da-

bei.

Szene 3

Clown A findet das gera-
dezu einfallslos, tut
gelangweilt und stolt
iberheblich Clown B bei-
seite, reiBt das Blatt
ab - ein Kind kommt zum

Vorschein (Blatt k).

Malt einen Mond zu dem
Kind. Versucht Clown B
das Abschieben und Los-
werden klar zu machen,
indem er ihm androht,
ihn auf den Mond zu

schieben.
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Szene 2

Clown B, der sich das
nicht langer bieten
lassen will, schubst
Clown A vom AbreiBlblock
weg, reift Blatt 2 ab,
zerknillt es wlitend und
trampelt drauf herum.
Das neue Blatt (3)
zeigt einen Astronau-
ten. Clown B gribelt
und malt schlieBlich
das ,richtige™ Beh&alt-
nis, den Mond, auf das

Blatt.

Wartet gespannt.

Stutzt, zeigt Clown A

irritiert den Vogel.

Versteht, macht eine
entriistete Miene und

fangt an zu heulen.

Szene 5

Findet Clown B’s Kom-
bination allenfalls maRig,
reift das Blatt ab - noch
ein Astronaut kommt zum
Vorschein (Blatt 6), den
Clown A in die
Gefangniszelle steckt, um
seine Kritik an den Helden
des Raumfahrtzeitalters zu

zeigen.

Wundert sich mitleidig
iber Clown B’s ausge-
pragten Hang zum Konven-—
tionellen, reiBt das
Blatt herunter und malt
die Gitterstabe Uber das

Kind auf Blatt 8.

Szene k

Hat einen Geistesblitz,
versucht auch eine
,originelle™ Verbindung
(Astronaut und Sockel,
Blatt 5) und bringt
seinen Stolz mit ge-
schwellter Brust zum

Ausdruck.

Szene 6

Argert sich maBRlos iiber
den Streich, den Clown
A ihm gespielt hat,
reift kurz entschlossen
das Blatt ab. Auf dem
nachsten (7) sieht man
einen Str&afling, der
entweder schon mit ei-
nem Gitter versehen ist
oder von Clown B, sich
seiner Sache sicher,
von einem solchen iber-

malt wird.

Wird nachdenklich.

Beide Clowns gehen ,ernst“ ab.



Kind

Jnhalt Astro Siréfing

Behdltnis naut
La.ufsta.ll
Mond 1
5 }»6
Zelle X 4
Sockel

Die Matrix soll helfen, die Architektur der einzel-
nen Spielelemente zu verdeutlichen. Entlang den
Feldern kénnen Regisseure und Spielgruppe iber Sinn
und Unsinn moéglicher Konnotationen diskutieren und
Szenen&equenzen planen. Besonders versierte Spie-
ler, die alle 16 méglichen Kombinationen im Kopf
haben, kdnnen sogar die Szenen spielen, die das
Publikum sich auf Zuruf wiinscht und trotzdem noch
ein passables Ende ansteuern.

Die Matrix erleichtert zudem die Vorbereitung des
AbreiBblocks. Fiir das von uns erwdhnte Beispiel er-

gibt sich die Blattfolge:

()]
leeres . Stréfling
Deck- Kind Astronaut  Kind Astronaut  Astronaut it
blaH- Gitter

Laufstall Mond Mond Sockel Gitter
Gitter

Choreographie

Die Clowns purzeln von links und rechts auf die
Biithne und stofen in der Mitte zusammen. Sie ent-
kndueln sich und stehen dann auf der jeweiligen
Bihnenhalfte, entweder vor den Inhaltsplakaten oder
den Behdltnisplakaten. Nachdem die Plakate erklart
sind, wird sich der folgende Spektakel vor allem m
der Mitte der Biihne um den Abreifblock herum voll-
ziehen, um auch so die Synthese von Inhalt und Be-
hadltnis zu symbolisieren. Gibt es bei nicht eindeu-
tigen Synthesen Verstdndnisschwierigkeiten, kann
der notwendige pantomimische Exkurs durch Heraus-
treten aus der alten Szene mit groBen Schritten vor
das Publikum verstdrkt werden. Der offene Schlulb
des Aufrdumspiels 1laBt sich durch den ,ernsten“ Ab-
gang der Clowns nach der Seite, von der sie herein-

kamen, verdeutlichen.

Kostiimierung

Typische Charakteristika von Clowns: rote Knubbel-
nase, zu groBe Karohosen, Schuhe, gepunktete Flie-
ge, vielleicht fir den dimmeren Clown ein iberdi-

mensionaler Schnuller.

Dialog
Entfallt entweder oder stark zurlickgenommen, als
Hilfe fiir Situationen, die nicht pantomimisch zu

bewdltigen sind.

Gestik

Stark ibertriebene Bewegungen, Slapstick, schnelle
Handlungsabfolge, gleichzeitig soll die Schl&ue des
Narren, der hinter die Dinge sieht, gestisch zum

Ausdruck kommen.
Typen
Clowns verschieden aufeinander bezogener Charakte-

re, wie z.B. Dick und Doof, Tinnes und Schadidl, Pat

und Patachon.

Inszenierungsstil

Action-Theatre, Klamauk, offen fir Reaktionen aus

dem Publikum.
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Element 12: Jung und Alt Verhd&ltnisses zwischen

Problemkern
) Kooperation zwischen Jung
Idealtypische Formen des

und Alt; man geht aufein-
Jung und Alt.

) Lo ander ein, hat Interesse am
Integration - positiv:
) ) anderen.
Integration - negativ: )
Vereinnahmung der Jungen durch
) ) . die Alten. Vereinnahmung
Desintegration - negativ: )
der Alten durch die
Jungen: Reju-
venilisierung; Dominanz
der irrelevanten Subkul-
) ) ., tur.
Desintegration - positiv .
; Befreiung von Alt und
Jung aus den Jjeweils ein-
engenden Zwangen der vor-

gegebenen Rollen.

Spielidee

k pantomimische Szenen, stark stilisiert (evtl. als
Tanzfolge/Ballett).

Jede Einzelszene muBl als Element des Paradigmas er-
kennbar sein: daher Versuch, eine mdglichst gleich-
artige Szene zu finden, die sich je nach Definition
modifizieren 1laBt.

Grundidee: Kleidung als Symbol der Zugehorigkeit zu
Jung bzw. Alt. Ausziehen = Ablegen von Rollen,
Heraustreten aus dem jeweiligen Zwang. Anziehen =

Ubernehmen von Rollen, Sicheinfiigen in Erwartungen.

Choreographie

Szene 1 (Integration positiv): Die beiden Spieler,
nur mit Badeslip bekleidet, Jung von links, Alt von
rechts, auf die Bilhne. Sie machen sich auf die Ki-
ste in der Mitte aufmerksam, nehmen Kleider heraus,
streiten sich um einzelne Stiicke, vor allem um das
Hemd, ziehen sich schlieBlich so an, daB keiner
ganz durch seine Kleidung festgelegt wird, daB aber
doch die Unterscheidung Alt/Jung moglich ist.
Verabschiedung, Abgang.

Szene 2 (Integration negativ): Alt im Kostim von
rechts, setzt sich auf die Kiste, entnimmt eine
Zeitung, liest. Jung kommt in seinem Kostiim. Alt
macht ihm klar, daB er ihn so nicht akzeptiert.
Greift in die Kiste und wirft/gibt ihm die ,ange-
messene™ Kleidung hin. Dasselbe, was e £ schon an-
hat. Zwingt Jung zum Wechsel. Im Gleichschritt ab.
Szene 3 (Desintegration negativ): Jung von rechts,

im eigenen Kostim, setzt sich auf die Kiste. Ent-
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nimmt Kinderbuch. Alt kommt in seinem Kostim. Jung
bringt ihn (mit Schmeichelei?) dazu, sich umzuzie-
hen: das Kostiim, das Jung ihm aus der Kiste holt.
Abgang: Alt auf allen vieren, Jung obenauf. Szene
h (Desintegration positiv): Jung und Alt je in
ihren Kostiimen, beide von links. Leere Kiste.
Evtl. zuerst kritisches Mustern, uer wer ist. Dann
entdecken sie die Kiste. Zunehmendes Miffallen an
der Kostlmierung des anderen. Erst zieht Alt dem
Jungen die Jacke aus, dann zieht der Junge sich
selbst das Hemd aus. Der Alte zieht nach, dann
zieht der Junge seine Hose aus, schlieBlich auch

der Alte. Abgang nach einigem Jux als Einander-

nachlaufen.

Kostimierung
Alt Jung
(1) Slip (weiB od. grau) (6)
(2) Blazerjacke 1
(3) helle Hose i
(4) weiBes Hemd D

(weliB)

(7) Jeanskittel
(8) enge Jeans
(9) Ringelpulli mit
Rollkragen
(5) Krawatte (10) Lederarmband mit
Messingbeschldgen
Die Kostimteile 2-10 miissen fiir beide in passender
GroBe je einmal verfiigbar sein. Szene 1 anfangs:
Alt 1
SchluB: Jung 6/8/h - 7 tber der Schulter,
10 bleibt schlieBlich in der
Kiste
Alt 1/3/9/2 - 5 bleibt auch nach

einigem Hin und Her in der

Jung 6

Kiste
Jung 6/8/9/10 Alt 1/2/3
A/5 Jung wie alt

6/2/3A/5 A1t 1/3 A/5
Szene 3 anfangs: gung 6/8/9/10

SchluB: Alt wie jung 1/8/9/10
Szene h anfangs: Alt und Jung in voller Montur
Schluf: Alt wie Jung 1 bzw. 6

Szene 2 anfangs:

Schlub:

Soll man den Slip von Alt/Jung farblich differen-
zieren? Oder will man zeigen, daf beide ,gleich“

sind?

Dialog
Entfallt

Gestik/Mimik
Ablehnung - Befehl/bzw. ,Uberredung™
Erstaunen

Zustimmung - Anerkennung



Kulisse/Requisit
leere Biihne

Kiste

Typen

Kein Bilderbuchvater/kein Bilderbuchsohn; eher Re-
lation: 35jdhriger/12jdhriger. Evtl. Langenunter-
schiede ausniitzen.

Nicht erforderlich, aber méglich: Periicken zur

Kennzeichnung

Stil
Musikalische Auslegung:
Gesucht ist ein ,Vater“-Motiv und ein ,Sohn“-Motiv.

In Szene 1 : Kontrapunktisch verarbeitet In Szene 2:

Vatermotiv: Kanonisch In Szene 3: Sohnmotiv:
Kanonisch
In Szene h: freie Improvisation mit Elementen aus

Vater- und Sohn-Motiv.

Extra: Faltblatt

Fiir Lehrer und Schiiler, die im Unterricht mit einigen anderen
Teilcurricula dieser Produktion gearbeitet haben und die daher
schon vertraut sind mit einer Reihe von Rekonstruktions- und
Darstellungsformen eines mehrperspektivischen Unterrichts,
enthdlt der Lehrerband ein Faltblatt mit zahlreichen Vorschla-
gen fiir eine analoge Produktion von didaktischen Materialien
zum Thema Kinderzimmer.

Dieses Faltblatt verdient besondere Aufmerksamkeit als ein
Instrument zur Selbstevaluation und auch als Einladung, das
von der Gruppe entwickelte Material als produktive Matrizen
zu nehmen fiir eine selbstindige Rekonstruktion weiterer, all-
taglicher Handlungsbereiche und fiir die Formulierung be-
sonderer Zeige- und Lehrabsichten im Medium unterrichts-
strukturierender Vorgaben.

Teilcurriculum Fernsehen

Leitidee

Die Schule hat zum Fernsehen als der wichtigsten ,,anderen‘

(heimlichen) Erziehungsinstitution noch keinen Zugang ge-

funden. Dies wirkt sich so aus, dal vom Nichtbeachten iiber

das undifferenzierte Abwerten bis zum gutgemeinten Résonie-
ren iiber einzelne Fernsehsendungen alle Schattierungen des

Umgangs mit dem Fernsehen anzutreffen sind. Tatsache ist,

daB8 das Fernsehen ein Medium ist, das alle gesellschaftlichen

Bereiche durchdringt; Fernsehen beeinflufit uns alle, sei es in

unserer Freizeit oder am Arbeitsplatz, im Verkehr oder im

gesamten Offentlich-politischen Leben. Es kann in der Schule

also nicht darum gehen, in ein Klagelied iiber das scheinbar
verwerfliche Fernsehen miteinzustimmen. Vielmehr muf3 der

Unterricht iiber Fernsehen als ein Exempel genommen

werden, an dem man gesellschaftlich-politischen Unterricht in

der Grundschule aufziehen kann.

Dabei vermeiden die Autoren eine einseitige Orientierung -

etwa an einer parteipolitischen Linie. Vielmehr nehmen sie

einen zentralen Begriff aus der padagogischen Diskussion der
letzten Jahre und setzen ihn zum Orientierungspunkt fiir

Unterricht iiber Fernsehen: Sie fragen, inwieweit Fernsehen

einerseits eine Moglichkeit fir die Emanzipation der Kinder

bietet und inwieweit Fernsehen die Emanzipation der Kinder
andererseits gerade verhindert.

Die Spannung zwischen den Polen ,,Fernsehen als Chance fiir

die Emanzipation der Kinder” und ,,Fernsehen als eine Ver-

hinderung der Emanzipation der Kinder” wird von verschiede-
nen Seiten her mit Hilfe verschiedener Unterrichtsmaterialien
angegangen:

- Die Fernsehgewohnheiten von Kindern und Erwachsenen
werden untersucht.

- Argumentierhilfen werden angeboten, mit denen die Kinder
bei innerfamilidren Fernsehkonflikten umgehen kénnen.

- Kriterien werden dargestellt, mit denen Kinder konkrete
Fernsehsendungen beurteilen.

- Die eigenartige Verfilzung des Fernsehangebots mit der
Arbeitszeit/Freizeit des normalen Arbeitnehmers wird auf-
gedeckt, indem die Fernsehprogrammstrukturen interpretiert
werden.

- Die beinahe mystischen Vorstellungen der Kinder iiber die
Bildiibertragungstechnik sollen in einem Lernspiel abgebaut
werden.

Diese Vorstellungen zum Unterricht iiber Fernsehen sowie die

dazugehorenden Lehrmaterialien werden in einem Lehrerband

ausfiihrlich kommentiert. Gleichzeitig wird dort in einer theo-
retischen Grundlegung der Versuch gemacht, Fernsehen als

Chance fiir die Grundschule darzulegen. Es gilt ndmlich, die

,,Lebensferne* der in der Fixierung auf weiterfilhrende Schulen

erstarrten Grundschule wieder aufzubrechen. Der in diesem

Teilcurriculum konzipierte Unterricht iiber Fernsehen soll sein

Teil dazu beitragen.

Elemente

Arbeitsheft
Durch Cartoons, Grafiken, Tabellen und Gegentiberstellungen,
originale Drehbuchtexte sowie kommentierende Texte und
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direkte Aufgabenstellungen werden die das Teilcurriculum
Fernsehen bestimmenden Problemkreise (vgl. weiter unten die
Hinweise zum Lehrerband) vorgestellt. Das Arbeitsheft eignet
sich daher als Ausgangs- und Anregungsfeld fiir alle weiteren
Arbeiten mit dem Teilcurriculum. Als besonders motivieren-
des Element darin sei auf die Serie von Cartoons zum Fern-
sehen hingewiesen.

Analysespiel (Arbeitstransparente)

Das Analysespiel geht von der These aus, dafl die Tages- und

Wochenabldufe der Fernsehzuschauer und das Fernsehpro-

gramm aufeinander bezogen sind, voneinander abhéngen und

sich gegenseitig bedingen. Zur Analyse dieser Bezichungen
werden angeboten:

- Papiervorlagen, auf denen die Tages- und Wochenablédufe
7 verschiedener Rollentrager (Sekretérin, Rentner, Kind,
Schichtarbeiter, Hausfrau, Landwirt, Student) in einem
Zeitraster dargestellt sind.

- Folien, auf denen die Tages- und Wochenprogrammstruk-
turen von ZDF und ARD im gleichen Zeitraster wie bei den
Papiervorlagen dargestellt und durch Farben nach Sen-
dungsgattungen unterschieden sind.

Zusétzliche Folienaufkleber mit Symbolen fiir Fernsehkonsum

und Freizeitalternativen ermdglichen es, auf den Rasterfeldern

der Papiervorlagen bzw. der Folien die im Tages- und Wochen-
ablauf moéglichen Handlungsalternativen darzustellen.

Argumentierspiel

Zu dem Argumentierspiel gehoren Spielkarten (die Mitglieder
einer ,,Fernsehfamilie®), Argumentierkarten (Pro und Kontra),
Entscheidungsregelkarten, eine sog. Sendebank (das fiktive
Fernsehprogramm) und Sehwunschkartchen. Das
Argumentierspiel ist ein Entscheidungsspiel. Die Spielpartner
sind Fernsehzuschauer, die verschiedene Sendungen aus dem
Angebot des 1./2./3. Programms zur gleichen Uhrzeit sehen
wollen. Die Spieler haben nur ein Fernsehgerit zur Verfligung.
Deshalb miissen sie sich auf eine Sendung einigen, sie miissen zu
einer Entscheidung dariiber kommen, welche der Sendungen, die
zur gleichen Zeit gesendet werden, eingeschaltet werden darf.
Die Entscheidung wird durch Pro- (Dafiir-) und Kontra-
(Gegen-)Argumente vorbereitet. Denkbare Pro- und Kontra-
Argumente sind auf den Argumentenkarten aufgedruckt.
Damit das Spiel auch in kiirzeren Abstinden wiederholt
werden kann, gibt es Entscheidungsregelkarten, die festlegen,
wie mit den Argumenten eine Entscheidung dariiber gefunden
werden kann, welche Sendung denn nun wirklich eingeschaltet
wird.

Rasterspiel

Das Spiel entstand in der Absicht, den technischen Vorgang der
Bildiibertragung beim Fernsehen zu verdeutlichen. Dazu die-
nen Vorlagen, mit denen das Senden und Empfangen von
Informationen im bindren Kode geiibt werden kann. Um im
Rahmen der Moglichkeiten zu bleiben, unter denen Grund-
schiiler hier zu sinnvollen Ergebnissen kommen kénnen, wird
das komplexe technische Phdnomen reduziert und allein von
den Aspekten der Rasterung und der Schwarzweif3-Abstufung
her erklart.
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Lehrerband

Hier wird der theoretische Standpunkt gegeniiber dem Massen-
medium Fernsehen thesenartig formuliert. Daraus folgernd
sind die didaktischen Intentionen des Teilcurriculums beschrie-
ben: Sie gehen aus von der Einstellung, daf3 ,,Fernsehen nicht
grundsitzlich als schlecht zu verurteilen ist, dal vielmehr die
Gefahr besteht, daf} die Kinder sich ihm total ausliefern - eben
weil es so gewichtig fiir sie ist. Damit die Kinder durch Fern-
sehen nicht handlungsunféhiger werden, hat die Schule die
Aufgabe - jenseits von politischen Dogmatisierungen -, die
Mechanismen aufzuarbeiten, die fernsehalternatives Handeln
erschweren, d. h. sie mul} die Kinder zu besser reflektiertem
und distanzierterem Fernsehen anleiten.

Auf dieser Basis werden Lernziele entwickelt, um den mit den
angebotenen Unterrichtsmaterialien denkbaren Unterricht ein
Stiick weit vorzustrukturieren. Dabei werden folgende Pro-
blemkreise aufgegriffen:

- Fernsehprogrammstrukturen

- Fernsehen als Massenkommunikation

- Fernsehen als Anlafl zum Argumentieren

- Konkrete Kinder- und Werbesendungen

- Bildiibertragung

Die jeweils dazugehdrenden Materialien werden beschrieben.
Beispielhafte Unterrichtsarrangements, Quellenmaterialien
(z. B. Tabellen iiber Einschaltquoten, Finanzierung des Fern-
sehens, Ausziige aus Grundsatzstatuten etc., Texte also, die
einerseits als Grundlageninformation, andererseits als Diskus-
sionsgegenstand im Unterricht dienen konnen) und ausge-
wihlte Literaturempfehlungen verstirken die praktische Aus-
richtung des Bandes.

Schwerpunkt: Cartoons (Arbeitsheft S. 1, 3, 8, 14, 16) Durch
Uberhshung und Verwerfung sollen im Cartoon Ver-
haltensweisen, Gewohnheiten, Rituale, die sich im Zusammen-
hang mit dem Fernsehen als d em Massenkommunikations-
mittel herausgebildet haben, hinterfragbar, diskutierbar
werden (vgl. S. 57 oben).

Dabei kann deutlich werden, wie das Fernsehen den Zuschauer
isoliert, wie es ihn zum Objekt von Massenkommunikation
macht. Der abgebildete Cartoon zeigt z. B. am Detail, daf3
Fernsehen Kommunikation verhindern kann und daf3 es dabei
den Menschen und seine Bediirfnisse zugleich umfunktionieren
kann: Nahrungsaufnahme und Tischsitten miissen hier auf das
Verhiltnis von Fernsehen und Zuschauer neu definiert werden.

Schwerpunkt: Fernsehzeit - Streitzeit? (Arbeitsheft S. 6/7)
Diese Doppelseite (vgl. Ausschnitt S. 57 unten) gehort zu den
Materialien, die das Fernsehen unter dem Gesichtspunkt des
Argumentierenkdnnens angehen. Sie stiitzt sich auf das Argu-
mentierspiel, bereitet darauf vor, ist aber auch fiir sich allein
interessant.

Es wird eine Konfliktkonstellation dargestellt, wie sie auf-
grund unterschiedlicher Sehinteressen zwischen Mitgliedern
einer Familie entstehen kann. Die Situation wird in einem Text
geschildert. Der KonfliktanlaB3, das Fernsehangebot, wird gra-
fisch durch drei nebeneinander abgebildete Monitorbilder be-
sonders herausgehoben. Die Personen, die den Konflikt aus-
tragen, werden ebenfalls bildhaft prasentiert. Die Art, wie sie
sich auf den Konflikt einlassen, wird durch Argumente (diese



Argumente sind dem ,,Argumentierspiel“ entnommen), in
Sprechblasen gefaflt, angedeutet. Die Losung des Konflikts
bleibt offen. Hinweise dazu, wie die vorgegebenen Argumente
in Losungsstrategien eingebaut werden konnen, fithren un-
mittelbar zu den Arbeitsmoglichkeiten mit dieser Doppelseite.

Teilcurriculum Wahlen (Politik)

Leitidee

In vielen bisher vorhandenen Lehrmaterialien und Unterrichts-

einheiten wird die Bedeutung der Wahlen fiir den demokrati-

schen ProzeB entweder ideologisch iiberhoht oder - gleicher-
mallen ideologisch - negiert:

Entweder werden die Wahlen als fraglose Garanten der Demo-

kratie vorgestellt; der Schiiler soll den Eindruck bekommen:

Solange der Mechanismus des Wihlens funktioniert, funktio-

niert die Demokratie.

Oder man will die Wahlen entlarven als Deckméntelchen einer

Gesellschaft, in der Demokratie zur bloBen Fassade geworden

sel.

Wenn man beides nicht will, dann kann man das Thema - so

scheint es zundchst - nur so padagogisch und politologisch ver-

tretbar behandeln, dal man herausarbeitet, dafl die Wahlhand-
lung fiir die groBe Mehrheit der Bevolkerung die einzige Mog-
lichkeit zu politischer Beteiligung ist. Eine solche Zielsetzung
bleibt jedoch unbefriedigend; wieso dieses Thema dann in der

Grundschule?

Dieses Teilcurriculum Wahlen wird unter den folgenden Ziel-

setzungen angelegt:

- Mit demokratischen Wahlen wird ein Anspruch gesetzt, je-

doch nicht zweifelsfrei erfiillt. Es geht darum, in Ansétzen
das Wertgeflige sichtbar zu machen, von dem her eine demo-
kratische Gesellschaft sich versteht; ihr Selbstverstindnis
soll verdeutlicht werden. So gesehen haben die Wahlen nicht
nur die Funktion politischer Richtungsbestimmung, der Aus-
lese des politischen Fiihrungspersonals und der Legitimation
politischer Herrschaft, sondern sie halten auch die Aufforde-
rung zu politischer Partizipation in den verschiedenen Teil-
bereichen des gesellschaftlichen Lebens prisent und setzen
regelmifBig den Anstof dazu.
Wenn es mit dem Teilcurriculum Wahlen im Unterricht ge-
lingt, ein Demokratieverstdndnis anzubahnen, das in den
verschiedensten Handlungsfeldern zu aktualisieren und zu
konkretisieren ist, dann liefert solch ein Unterricht den
Horizont und die Zielperspektive fiir politisch bewultes
Handeln. Er setzt damit dann auch den allgemeinen Rah-
men, in dem man die Handlungsmuster und Handlungs-
chancen kritisch diskutieren kann, die in jenen Handlungs-
feldern zu erhalten bzw. zu schaffen sind, deren besondere
Bedingungen, Regelgefiige, Widerspriiche und Konflikte
Gegenstand der tibrigen acht Teilcurricula sind.

- Die Einzelmomente von Wahlen (Wahlrecht, Wahlverfah-
ren, Kandidatennominierung, Wahlkampf, Wahlerverhal-
ten, Wahlforschung etc.) sind auf den demokratischen Wert-
hin zu untersuchen, den sie dem Anspruch nach haben. Da-
mit stellt sich zugleich die Frage, wie man die konkreten
Erscheinungsformen zu modifizieren hitte, damit sie nicht
genau das verstellen, worauf sie der Idee nach angelegt sind.

- Auf dieser Folie werden insbesondere der Wahlkampf, das
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Waihlerverhalten und die Wahlforschung als Hauptbestand-
teile des Syndroms ,,Wahlen* kritisch analysiert, rekon-
struiert und problematisiert.

- Um eine verkiirzte Kritik der Parteien zu verhindern, sollen
strukturelle Bedingungen und daraus sich ergebende Beein-
trachtigungen und Verzerrungen demokratischer Wahlen -
soweit man dies in die Reichweite von Grundschiilern brin-
gen kann - dargestellt und in Stellungnahmen verwertbar
gemacht werden.

- In diesem Problemhorizont und als Folgerung aus den kriti-

schen Analysen sollen Ansdtze und Moglichkeiten fiir einen
minnovierenden Wahlkampf als einer Phase intensiver
politischer Aufklarung herausgearbeitet werden. Wie konnte
ein Wahlkampf aussehen, der die Politik der néichsten
Periode nicht einfach an das géngige, vielleicht gestrige
BewubBtsein anbindet, der aber auch nicht vollig am gegen-
wirtigen BewuBtsein vorbeigeht?
Man wird unter dieser Fragestellung ebenso die demokrati-
schen Elemente bisheriger Wahlkdmpfe identifizieren wie
durch spielerische Konstrukte Alternativen explorieren, um
die Umrisse einer demokratischen Wahlkampagne zeichnen
zu konnen, die zum Katalysator politischer Willensbildung
werden und als Drehscheibe fungieren kann, auf der sich das
Wortgefiige und Selbstverstindnis einer Gesellschaft explizit
machen und neu einstellen 148t. In diesem Zusammenhang
ist u. a. auch die Rolle der Wihlerverhaltensforschung neu
zu bedenken und zu bestimmen, damit sie fiir aufkldrende
Wahlkampfstrategien beansprucht werden kann.

In der Entwicklung befindliche Materialien Der Lehrerband
wird Beitrdge zu folgenden Problembereichen enthalten: Das
Thema Wabhlen in Schulbiichern und Unterrichtsmaterialien -
Wahlen in der politikwissenschaftlichen und soziologischen
Forschung - Wahlen und zugrundeliegendes
Demokratieverstdndnis - Intentionen des Teilcurriculums -
Konkretisierung einzelner Momente und Aspekte: Wahlkampf,
Waihlerverhalten, Wahlverfahren, Kandidatennominierung,
Wabhlrecht - Didaktische Ansdtze, Unterrichtsmaterialbeschrei-
bungen, Unterrichtsprotokolle, Schiilerarbeiten - Stellung-
nahmen von Politikern zum Unterrichtsthema Wahlen und
insbesondere zu diesem Teilcurriculum.

Fiir die Schiiler befindet sich ein Sach- und ein Arbeitsheft mit
Verbrauchsmaterialien in Vorbereitung.

5. Unterrichtsmodelle

Werner Nestle

Unterrichtsmodelle Wohnen/Fahrplan
Gotthilf Gerhard Hiller und andere
Unterrichtsmodelle Spielhaus/Hallenbad

Zusitzlich zu den neun Teilcurricula werden zwei Bénde mit
Unterrichtsmodellen vorgelegt. Sie enthalten Entwiirfe, Mo-
delle, Umrisse, Diskussionsbeitridge als Anregungen, Planungs-
unterlagen und Studienmaterial fiir ortliche, regionale und
iiberregionale Arbeitsgemeinschaften, die weitere Teilcurricula
auf dieser Grundlage entwickeln wollen.

Wihrend die Teilcurricula in der Regel umgrenzte Handlungs-
felder zum Thema haben und folglich vor allem Einrichtungen



rekonstruieren, in denen sich typische Funktionen der Gesell-
schaft manifestieren, thematisiert das Unterrichtsmodell Woh-
nen von Werner Nestle einen ganzen Funktions- und Hand-
lungsbereich. Sowohl mit den theoretischen Ausfiihrungen als
auch mit den Skizzen und Vorlagen im Abbildungsteil werden
differenzierte und facettenreiche Vorgaben geliefert fiir die
Ausarbeitung einer auf mehrere Schuljahre der Grundschule
aufteilbare Curriculumsequenz.

Der in Vorbereitung befindliche vorerst letzte Band dieser
Reihe versucht die Grundlinien eines mehrperspektivischen
Sachunterrichtskonzeptes weiter auszuziehen. Eine im Interesse
der Kinder betriebene kritische Rekonstruktion alltdglicher
Handlungsfelder kann nicht das Ziel haben, aus der Schule
lediglich eine nur indirekt partizipierende Dauerreflexions-
anstalt zu machen. Das Konzept der mehrperspektivischen
Rekonstruktion von Alltagswirklichkeit im Unterricht fiihrt
konsequenterweise dazu, die Schule zu einem Zentrum fiir
Gemeinwesenarbeit zu machen, zumindest fiir die Belange und
Projekte im tertidren Bereich, durch die Kindheit und Jugend
entscheidend mit praformiert werden. - In der Frage nach
Bedingungen und Mdglichkeiten der Neukonstitution von Frei-
zeiteinrichtungen (z. B. Spielhdusern) und der Uberwindung
von Beniitzungsritualen in vorhandenen Anlagen (z. B. Hal-
lenbadern) wird das jedermann betreffende Problem der Frei-
zeitgestaltung als einer produktiv-spielerischen Auseinander-
setzung mit den Bruch- und Versatzstiicken, sowie mit den
Traditionen als auch mit den verschiitteten, noch nicht reali-
sierten Moglichkeiten unserer Kultur neu thematisiert.

6. MPU in der Diskussion
Teilcurriculum Supermarkt (Handel und Gewerbe)

Eine offene Curriculumentwicklung erfordert eigene Formen

der Zusammenarbeit zwischen Entwicklungsgruppen und den

unmittelbar von der Innovation Betroffenen. Die CIEL-

Arbeitsgruppe  Reutlingen hat die 1973/74 gebotene

Gelegenheit genutzt, ihr Konzept auf den Regionalen Grund-

schulkongressen vorzustellen. Dies geschah zu einem relativ

frithen Zeitpunkt in der Projektentwicklung und mit der Ab-
sicht:

- das Projekt als diskutierbare Alternative im Zusammenhang
mit der damals aktuellen Grundschulreform einem der Be-
Deutung eines solchen Kongresses entsprechend groflen Kreis
unterschiedlicher Adressaten vorzustellen

- mit der Vorlage adaptionsbediirftiger und adaptionsfahiger
Materialien sowie theoretischer Explikate den Rahmen zu
setzen, innerhalb dessen die unterschiedlichen Beteiligungs-
chancen dieser Gruppen von Betroffenen zu definieren sind
und die Kompetenz dieser Gruppen in spezifischer Weise zu
beanspruchen und damit auch zu befordern.

Als Beispiel fiir dieses Vorgehen wurde die Vorstellung des

Projektes auf dem ersten Regionalen Grundschulkongrel in

Ludwigsburg dokumentiert. Der vorliegende Band enthélt

samtliche Texte, Papiere, Entwicklungsprodukte und Unter-

richtsarrangements, die am 28. 3. 73 in Ludwigsburg durch

Mitglieder der Arbeitsgruppe entweder referiert oder als In-

formationsmaterial verteilt und als Diskussionsvorlagen in vier

Arbeitsgruppen benutzt wurden. Sie werden ergénzt durch die

Berichte der Arbeitsgruppen-Leiter, durch eine Reihe weiterer
Unterrichtsentwiirfe zu den vorgestellten Materialien und
durch einen Kommentar zu Anzahl und Herkunft jener im
Zeitraum von April 1973 bis April 1974 bei der Arbeitsgruppe
eingegangenen Anfragen, die unmittelbar auf die Vorstellung
der Konzeption in Ludwigsburg zuriickzufithren sind. Die
Anordnung der Texte in diesem Band hélt sich an die Abfolge
der Veranstaltungen und gibt so das Interesse der Gruppe
wieder, den theoretischen Ansatz und die curricularen Konkre-
tionen (Materialien und Arrangements) des Forschungsprojekts
in einer moglichst geschlossenen Form gewissermaflen exem-
plarisch darzustellen. Der Vortrag von K. Giel liefert einen
Aufrifl des Problemfeldes Sachunterricht auf der Primarstufe
und expliziert den historisch-systematischen Ort einer Didak-
tik der Rekonstruktion sozialer Realitit im strukturalistisch
verstandenen Unterrichtsspiel. Das daran anschlieBende Refe-
rat von G. G. Hiller ist als eine allgemeine Einfithrung in wich-
tige Aspekte der konkreten Entwicklungsarbeit konzipiert; es
wird besonders auf die Wechselwirkung zwischen unterrichtlich
aus mehreren Perspektiven darzustellenden Sachzusammen-
hiangen und den darauf bezogenen Dimensionen der Sprache
im Unterricht und der Unterrichtssprache eingegangen. Man
kann diesen Textband durchaus als ein erstes, mit vielen
Beispielen illustriertes Lesebuch zur Einfithrung in die zentra-
len Fragestellungen der Material- und Arrangements-Entwick-
lungsphase des Reutlinger Projekts nehmen.
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Teil C: Nutzungsvorschlage

1. MPU - fiir wen?

Unterrichtsmaterialien, die als curriculare Halbvorgaben den
Unterrichtsprozel wesentlich mitbestimmen wollen, haben in
der Lehrerschafi ihren unmittelbaren Adressaten. Lehrer:
Material, das einerseits fiir Eigeninitiativen im Unterricht
geniigend Raum 146t, ja, diese ausdriicklich fordern will, und
das andererseits geniigend ausgearbeitete Hinweise und Hilfen
fiir die Unterrichtspraxis bietet, wird jeder Lehrer auf
Brauchbarkeit hin gerne untersuchen.

Curriculum-Entwicklungsprodukte sind mit die konkretesten
Beitrdge zur einschldgigen wissenschaftlichen Diskussion. Hoch-
schullehrer und Dozentenschaft sind aufgefordert, die leitenden
Thesen zu diskutieren und die Stringenz der praktischen Reali-
sierung zu priifen.

Erziehungswissenschafiler und Fachdidaktiker: Material, das
Ansitze zur Kooperation iiber Fachergrenzen hinweg unmittel-
bar enthdlt, ist eine unentbehrliche Vorgabe fiir eine intensive
interdisziplindre Auseinandersetzung iiber Inhalt und Normen
der schulischen Lehrangebote.

Lehrpakete bieten dem Studierenden Einblicke in die Probleme
der curricularen Entwicklungsarbeit und lassen erkennen,
welche Vielzahl von Variablen in konkreten Konstruktions-
prozessen bedacht und gepriift werden miissen. Studenten: Die
Teilcurricula sind aktuelle Beispiele einer wissenschaftlichen
Curriculumentwicklung. Da nicht nur ein fundiertes
theoretisches Konzept vorgelegt wird, sondern gleichzeitig
ausgearbeitete praktische Beispiele vorgestellt werden, wird mit
den Lehrpaketen eine wichtige Verbindung zwischen Theorie
und Praxis geleistet. Darin liegt der hohe Informationsgehalt fiir
erzichungswissenschaftliche Studien.

Alle Curriculumentwiirfe miissen von den Schulverwaltungen
auf deren Vertrdglichkeit mit den Bildungspldnen gepriift und
genehmigt werden, wenn sie liberhaupt in die Schulen Eingang
finden sollen.

Schulverwaltungsfachleute: Mit diesen Lehr- und Lernmitteln
wird der Anspruch der Schiiler auf einen integrierten Sach-
unterricht mit lebenspraktischer Bedeutung einlosbar, wie ihn
die neueren Lehrplédne fiir die Grundschule durchweg for-
dern.

Nur wenigen Curricula ist es bislang gelungen, die Eltern an
den Unterrichtsprozel heranzufithren. Ein Curriculum, das
fiir sich in Anspruch nimmt, relevante Ausschnitte aus der All-
tagswirklichkeit zu thematisieren, kann Eltern in ihrer Kom-
petenz als interessierte Laien faszinieren und ihnen damit
helfen, sich in das schulische Geschehen qualifiziert einzu-
spielen.

Eltern: Das gesamte Unterrichtsmaterial ist so gestaltet, daf3 es
auch das Interesse des Erwachsenen unmittelbar zu wecken ver-
mag. Gerade den Eltern, die erfahrungsgemill in den ersten
Klassen der Grundschule interessiert verfolgen, was in der
Schule mit ihren Kindern geschieht und was gelernt wird, ver-
mittelt das vorliegende Material einen wichtigen Einblick in
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das, was reflektierter Unterricht heute leisten soll und leisten
kann.

Kaum ein Curriculum hat bisher die Schiiler als addquate
Partner in die Curriculumdiskussion einbezogen. Nur die ver-
bale Beteuerung, wie wichtig die Einbeziechung der Schiiler bei
der Curriculumkonstruktion sei, niitzt jenen wenig, die spéter
sich am ldngsten und intensivsten mit dem Material ausein-
andersetzen miissen.

Schiiler: Erste Ergebnisse aus der Erprobungsphase zeigen,
wie andere Schiiler, angeregt durch das Angebot, den Unter-
richtsverlauf und die Ergebnisse mitbestimmt haben und zu
neuen, beachtlichen Resultaten kamen, die auf eine ebenso
griindliche wie originelle Auseinandersetzung schlie3en lassen.

2. Bildungsplan - Stoffverteilung - Unterrichtsplanung

Mit der Grundschulreform wurden in den meisten Bundeslén-
dern neue Richtlinien/Arbeitsanweisungen fiir den Unterricht
in der Grundschule erstellt, z. T. erprobt und danach verbind-
lich erlassen. Fiir die Umsetzung dieser Richtlinien in konkre-
ten Unterricht werden den Lehrern bislang nur wenige An-
regungen und Hilfen in der Form curricularer Halbvorgaben
angeboten. Die im MPU-Konzept entwickelten Lehrpakete
haben Lehrstiickcharakter, wenn es darum geht, neue Richt-
linien in Unterricht umzusetzen bzw. die in den Anweisungen
enthaltenen Freirdume produktiv auszufiillen. Die von der
Entwicklungsgruppe ausgewihlten und in  konkrete
Materialien und Lehrplanungen umgesetzten Themen sind in
allen neuen Lehrplidnen der Bundesldnder mehr oder weniger
enthalten.

Als Beispiel werden die Themen des MPU-Konzepts den vor-
laufigen Arbeitsanweisungen (Sachunterricht) fiir die Grund-
schulen in Baden-Wiirttemberg, vom September 1975, dem
neuesten Bildungsplan dieser Schulart in der Bundesrepublik,
gegeniibergestellt:

Arbeitsanweisungen MPU-Konzept

Erfahrungs- und Handlungsfelder/Teilcurricula

Handlungsbereiche
Familie TC Kinderzimmer, Modelle Wohnen auch: TC
Wohnen Geburtstag, TC Schule TC Geburtstag,
Freizeit Modelle Spielhaus/ Hallenbad, TC

) Kinderzimmer TC Sprudelfabrik TC Post,
Arbeit Modelle Fahrplan
Dienstleistung/
Verwaltung TC Wahlen
Politik/
Offentlichkeit TC Sprudelfabrik, TC TUV
Umwelt II TC Fernsehen
Massenmedien TC Supermarkt, TC Sprudelfabrik,
Konsum TC Geburtstag
TC Schule/Einschulung,
Schule TC Geburtstag



Fir die unterrichtliche Behandlung der sogenannten Erfah-
rungsbereiche: Schall - Wasser - Pflanzen - Umwelt I -
Mensch - Magnetismus usw. finden sich zahlreiche Materialien
und Unterrichtseinheiten in den einzelnen Teilcurricula, so
auch der in Zusammenarbeit mit der Firma Fischer entwickelte
Baukasten fiir eine Magnetkissenbahn im TC TUV, die Larm-
karte im TC Sprudelfabrik usw. (vgl. S. 63: Kooperation mit
Fachspezialisten).

Ahnlich wie dies fiir die Themen der o. a. Arbeitsanweisungen
vorgeschlagen wird, kann jedes Teilcurriculum durchgéngig in
allen vier Schuljahren der Grundschule behandelt werden. Will
man jedoch die vorliegenden Lehrpakete eher unter schuljahres-
spezifischen Schwerpunkten einsetzen, so bietet die folgende
Tabelle gewisse Orientierungshilfen: TC Schule/

1. u. 4. Schuljahr, Schwerpunkt

Einschulung: im 4. Schuljahr

TC Post: 2. u. 3. Schuljahr, Schwerpunkt
TC Super- im 2. Schuljahr

markt :

TC Geburts- 3. u. 4. Schuljahr, Schwerpunkt im 3. Schuljahr
tag:

TC TUV: L u. 2. Schuljahr, Schwerpunkt im

TC Sprudel- 2 Schuljahr

fabrik: 3. u. 4. Schuljahr, Schwerpunkt im
TC Kinder- 4 Schuljahr

zimmer: )

TC Fern- Schuljahr

sehen:

3. u. 4. Schuljahr, Schwerpunkt im 3. Schuljahr

2. u. 3. Schuljahr, Schwerpunkt im 2. Schuljahr

Die entwickelten Halbvorgaben sind flexibel angelegt und ent-
halten in ausreichendem Mafle Planungselemente, so daf} sie
ohne weiteres in die iiblichen Planungszeitraume und Organi-
sationsformen des Schulbetriebs integriert werden konnen. Als
Beleg dafiir konnen die Vorschlidge fiir die Integration des
Lehrpaketes des TC Schule/Einschulung in den Sach- und Fach-
unterricht des ersten, zweiten und dritten Schuljahres gelten,
die wir hier auszugsweise aus dem Lehrerband abdrucken.

Erste Epoche: Teiicurriculutn Einschulung
[.-6. Schulwocbe des ersten Schuljahres

Vorbemerkungen Um den Schwierigkeiten des Anfangsunterrichts ge-
recht zu werden, sind u. a. die 45-Minuten-Einhei-
ten tiblicher Unterrichtsstunden je durch 2 bis 4 ver-
schiedene Kurzphasen auszulegen, die im Rahmen
des Gesamtplanes zur Durchfithrung des TC denk-
bar sind.

Verrechnungs- Im folgenden wird (1) ein Vorschlag dafiir unter-

tabelle breitet, wie die Gesamtunter rieh tszeit, die fiir das

und TC etwa veranschlagt werden muf}, im Rahmen der

Kurzphasen- iblichen Stundentafeln und ihrer Féchergliederung

Abfolge-Schema verrechnet werden kann. Es wird (2) die vorge-
schlagene Gesamtunterrichtszeit (von 17 Unter-
richtsstunden in 6 Schulwochen) in eine Abfolge von
Kurzphasen iibersetzt, die den curricularen Zusam-
menhang einigermaBen befriedigend reprasentieren

kann,, &

‘Woche | Unterrichtsfach

Vorschlag zur Ubersetzung des TC Einschulung in
eine 18~tedige Kurzphasenfolge fiir die ersten 6
Schulwochen (Gesamtunterrichtszeit 17 Stunden,
vgl, Tabelle S. 89)

Zeitca. Hinweise fiir Unterrioitsarrangements

1 Deutsch

311}ai 15 Geschichten von Kindern vorlesen®; dis-
Min. Kind darstellen kann; z. B. durch Bild-
motive, die man in eine Umnfzeichnung
einklebe (AH 5/6).

Gestalten

25Min. 20 | UmriBzeichnungen (AH 5/6) bekleben

Min. |und iiber die Beschaffung, Auswahl und
Anordnung von Bildmotiven sprechen,
die fur wichtige Verhaltnisse, Personen,
Objekte, Situationen stehen konnen.
(Evtl. Hausaufgabe: Die Schuler fertigen
Collagen von sich selbst an, die sie im
Unterricht interpretieren.)

2 |aus
Sachunterricht

Woch Unterrichtsfach

Collageminnchen A (AH 7 und Poster)
présentieren, Elemente identifizieren,
zueinander in Beziehung setzen (evtl
mit Folie arbeiten) und interpretieren.
Ruckegriff: Collagieren als Organisieren
von Bildern, die fiir wichtige Verhalt-
nisse, Personen, Objekte, Situationen
stehen.

15 Min. 5

Min.

* Vgl. dazu die Zusammenstellung der Geschichten auf
s.6U.

Zeitca. | Hinweise fur Un terrien tsarrangements

5Min Welche Elemente im Collagemannchen
ISMin. | deuten auf die Eltern hin? Welche schei-
5 Min. nen besonders auf den Vater, welche auf
die Mutter hinzuweisen? Wie kann man
sich das erklaren? Collagemannchen B
(AH 9; Poster) prisentieren, Elemente
identifizieren, zueinander in Bezichung
setzen und interpretieren. Welche
Elemente zeigen hier auf das Thema
Eltern? Wie kann man sich das
erkléren?

aus Sach
Unterricht

20Mm. [ Collagemannchen A/B in Gegeniiber-
stellung (SH 4/5) : Warum sind nur diese
Elemente von A und B hier eingeklebt?
Was bringt die Gegeniiberstellung, der
Vergleich? Was taucht in beiden Bildern
auf und was bedeutet das jeweils’ Welche
Unterschiede gibt es?

Welche Voraussetzungen bringt das eine
Min. oder andere Kind mdglicherweise mit in
die Schule, und welche Erwartungen sind
jeweils damit verbunden?

Wie konnen die unterschiedlichen Vor-
aussetzungen fur die Schule, den Unter-
richt, die Klasse, fur einzelne Schiiler,
fur den Lehrer wichtig werden? Welche
Bedeutung bekommen Schule und Un-
terricht fur verschiedene Schiiler?

15 Min. 10

Deutsch

3mal 15 Kennenlernen und interpretieren von
Min. Fibelwortern im Kontext der einen oder
anderen Collage, verbunden mit Lese-
ubungen an Wortern und Collagen
(AH 19)

3 |aus
Mathematik

15 Min. Mathematische Spiele mit unterrichts-
20 Min. relevanten Schulermerkmalen (jungen/
Madchen .).

Feststellen, da solche Spiele nicht mit
allen Merkmalen funktionieren (z. B

langer/kurzer Schulweg; ev /kath. usw.)
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Woche

Unterrichtsfach

Hinweise fur Untcrnchtsarrangements

Woch

nach Erklarungen dafiir suchen, Losungs-
moglichkeiten herausfinden: Vergleichen
oder messen.

Verschiedene Oppositionskiassen von
Schulerrnerkmalen bestimmen (z. B.
kann lesen, Sportveremsmitglied, Aus-
landsurlaub, mehrsprachig usf.).

Woche | Unterrichtsfach

Std. Hinweise fur Unterrichtsarrangements

Gestalten

1 Unter der Perspektive der Reintegration von
Kindern in die Erwachsenenwelt alternative
Collagen zu D herstellen.

Sachunterricht

Welche Merkmale von Schiilern kénnten
unter welchen Gesichtspunkten wichtig
werden, wenn es um die Schul- bzw.
Unternchtsorganisation geht? Organisa-
tionsprobleme entdecken lassen oder eine
Problemstellung anbieten.

Warum werden bestimmte Daten in
die Schiilerkartei aufgenommen, andere
nicht?

Bestimmte Schulermerkmale im Zusam-
menhang  sthulorganisatorischer Maf-
nahmen diskutieren.

Die als bedeutungsvoll festgelegten

Merkmale in zugehorig”
sen eino®-"

Zweite Epoche Teilcttrrtculum Schule
(4 Schulwochen im ersten Drittel des 2. Schuljahres)

Moglidie Stundentafel zum Teticurriculum Schule
im 2. Schuljahr

w/M

Deutsch

*Fach-
unterricht

7/n/r

Gestalten

Sport

I.athematik

Unterrichtsfach

~Wm
WM/,

WM/,
MM/

Std. Hinweise fiir Unterrichtsarrangements

Sachunternricht

1 | Collagen C/D (AH U/13) Welchen Bereichen
sind die Elemente jeweils zuzuordnen? Welche
Gesichtspunkte liefern die Bereiche zur
Gesamtinterpretation der Collageménnchen?

1 | Collagenvergleich unter den verschiedenen In-
teressen, die in den beiden Collagen zum Vor-
schein kommen. Welche Erwartungen hat der
eine, welche der andere an die Schule? Wie kann
man verschiedene Interessen integrieren?

Deutsch

1 Zu welchen Bereichen, die in den Collagen C/D
festgestellt wurden, finden sich im Lesebuch
Lesestiicke? Zu welchen Bereichen findet sich
nichts, warum? (Ausziige aus: Wohmann, G.:
Pauhnchen war allein zu Haus).

Sachunterricht

I LaBt sich im Schulhof eine altersspezifische
Gruppierungsdynamik feststellen? Welche Schii-
ler halten sich wo auf? Am Modell Bereiche als
konventionierte Aufenthaltsbereiche bestimmter
Altersgruppen kennzeichnen. (Vgl. Peers S. 19)

1 Schuthofspezifische Interessen und Bedurfnisse
aufihre sozio-kukurellen Hintergriinde be-
fragen. Raumbezogene Konflikte am Modell
disku tiercn.

Sachunterricht

2 Erhebung und Diskussion
eingespielte Schulhofo- chen.
(And»—

Mathematik

Dritte Epoche: Tedcurriculum Schule (5
Schulwochen im letzten Drittel des 3. Schuljahres)
Moglidie Stundentafel zum Teilcurriculum Sdiule
im 3. Sdiuljahr

Scnulwechen
fucher 1 i 2 3 4 5

Deutech

“ach=
unterricht

Gestulten

Gport

S e e

Woch | Unterrichtsfach

hathemotik /

Std. Hinweise fur Unterrichtsarrangements

Sachunterricht

2 | Anhand von Modcellfotos und realistischen
Fotos die Leistung von Modellen gegeniiber
Realbegegnungen und umgekehrt diskutieren
(SH 18/19) Aus andern Fichern und friiherem
Unterricht gewonnene Vorstellungen kritisch
reflektieren.

Mathematik

2 | Den eigenen Schulhof ausmessen und einen
mafstiblichen Plan anfertigen

Gestalten

2 | Aufgrund des Plans den Schulhof im Model]
nachbauen.




Woch  Unterrichtsfach Std Hinweise fur Unternchtsarrangements

2 Deutsch 1 | Collage E prisentieren (SH 8 und Poster)
Aufsatz zu Wie konnte ein Tagesablauf fur
jemand aussehen, der so dargestellt werden
kann?

Sach unter nebt 1 |Collage E Welche Leitvorsteiiung ist dieser
Collage hinterlegt® Welche Leitvorstellungen
kann man haben, wenn einem Sport nichts be-
deutet’

Gestalten 2 Gegentypen zur Collage E herstellen (AH 5/6)
tvtl Gemeinschaftsarbeit im Posterformat

Sachunterncht 2 Collagen unter der Fragestellung betrachten,
welche Leitvorstetiungen nicht miteinander zu
\erembaren sind bzw wie evtl Kompromisse
moglich sein konnten Wie werden Leitvorstel-
lungen einzelner bzw Leitvorstellungen von
Gruppen fur die Gestaltung von Schulraumen
oder des Schulhofs wivhtigh Kann man allen
gerecht werden® (Vgl Unter nth tsar rangement

D, S 124)
Sport 2 Bewegungsspiele als kompensatonsche Pro-
3 Sadiunterncht 2 Erhebung von mteressenspezifischen Merkma-

len durch Fragebogen (Vgl z B fur den St-
reich sportlicher Aktivititen SH P P Poster E )

Mathematik 2 F

3. MPU mit Kooperationsangeboten fiir Fachspezialisten

Ein Unterricht, der die Alltagswirklichkeit von Kindern und

Erwachsenen in den Mittelpunkt riickt, kann nicht nur in

Fachern organisiert sein. Im Konzept des MPU ist die Isolie-

rung der Fécher untereinander aufgehoben: Die Verkniipfung

von natur- und sozialwissenschaftlich fundiertem Sachunter-
richt, Deutsch und Mathematik, von Sachunterricht und musi-
schen Féachern wird hier nicht nur gefordert oder behauptet,
sie ist in den Materialien und Lehrplanungen bereits angelegt.

Gerade deswegen wird mit diesem integrierten Ansatz auch der

Fachspezialist angesprochen. In den Lehrpaketen findet er

Anregungen sowohl fiir den Sachunterricht als auch fiir den

Fachunterricht:

- Fiir einen zunehmend anspruchsvolleren Modellbau im Pro-
jektunterricht werden von den Schiilern Qualifikationen
gefordert, die erst in besonderen fachspezifischen Kursen
erworben werden kdnnen. Die Lehrpakete enthalten teil-
weise bereits Materialien, an denen deutlich werden kann,
wie solche eng auf die Projekte bezogenen Kurse entwickelt
und durchgefiihrt werden kdnnten.

- Viele Lehrpakete enthalten Teilmaterialien, die sowohl der
unterrichtlichen Rekonstruktion der entsprechenden Hand-
lungsfelder niitzen, als auch eine vertiefende Behandlung
fachspezifischer Fragestellungen erlauben und damit einen
Spielraum fiir die griindliche Einfiihrung in fachliche Mo-
dellvorstellung und das Training spezieller Techniken er-
moglichen.

Zusammenstellung von ,,fachspezifischen Teilthemen und

Materialien als Orientierungshilfe fiir Kooperationsbemiihun-

gen zwischen Fachspezialisten und Grundschuldidaktikern:

Fach
Deutsch

Erdkunde/
Weltkunde

Kunst/visuelle
Kommunikation

Mathematik

Biologie/
Okologie

Musik

Geschichte
Physik

Religion

Politik/
Gemeinschafts-
kunde

Themen/Materialien

Lyrische Versuche (TC Supermarkt),
Werbetext-Analyse (TC Supermarkt,
TOV), Textmontagen (TC Super-
markt), Glossen (TC Supermarkt,
TUV), Interviews (TC Sprudelfabrik),
Wortfelder (TC Sprudelfabrik), Proto-
kolle (TC Schule), Fragebogen (TC
Schule, Geburtstag, Wahlen), Panto-
mime (TC Post), Argumentieren (TC
Fernsehen, TUV), Ratespiele (TC
Fernsehen, Geburtstag), Dialoge/Small
Talk (TC Geburtstag), Sachtexte/Ge-
setzestexte (TC TUV, Sprudelfabrik).

Raum-Modelle (TC Schule), Luftbild-
interpretation (TC TUV), Vergleich
Fotografie: Plan/Karte (TC TUV,
Schule), Thematische Karten zu ver-
schiedensten Problemstellungen (TC
Post, TUV, Sprudelfabrik), Raum-
orientierung (TC Supermarkt, Spru-
delfabrik).

Karikaturen (TC Post, Geburtstag,
Sprudelfabrik, TUV), Collagen (TC
Schule, Supermarkt), Fotomontagen
(TC Sprudelfabrik, Geburtstag), Car-
toons (TC Geburtstag), Maltechniken
und Schriftgrafik (TC Geburtstag).

Mengenoperationen (TC Schule, Spru-
delfabrik), Streckenvergleich (TC Post,
Supermarkt), Varianz/Invarianz und
Kalkulationen (TC Sprudelfabrik).

Nahrungsmittel-Kosmetik (TC Super-
markt), Umweltbelastung, Gewisser-
verschmutzung (TC  Sprudelfabrik),
Baumsterben (TC TUV).

Gerduschhoren/Horszenen/Variationen
(TC Geburtstag), Gerdusch-Montagen
(TC Post), Bithnenmusik (TC Kinder-
zimmer).

Quellen/Kommentare (TC Post).

Infrarotaufnahmen (TC TUV), Léirm-
karte (TC Sprudelfabrik), Zeitmessung/
Kalender (TC Geburtstag), Magnetis-
mus (TC TUV), Lichtbrechung (TC
Sprudelfabrik).

Kirchenjahr/kirchliche Feiertage (TC
Geburtstag).

Es entspricht dem Ansatz von MPU,
daB3 nahezu alle Teilthemen und Mate-
rialien fiir diese Ficher unmittelbar
relevant sind.
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4. Praktische Tips fiir die Anschaffung

Jedes einzelne Element der ,,Stiicke . . .“ (einzelne Materia-

lien, Lehrer-, Theorie- und Modellebidnde sowie der Forum-

band) kann fiir sich bestellt werden. Fiir Unterricht bzw.

Studium werden die Lehrpakete in zwei Zusammenstellungen

angeboten:

- als Grundmaterial zur raschen Orientierung des Lehrers
iiber ein Teilcurriculum bzw. als Diskussionsgrundlage fiir
die Lehreraus- und -fortbildung. Das Grundmaterial ent-
hilt den Lehrerband (als didaktischen Kommentar) und je
ein Exemplar sdmtlicher Materialien (Sach- und Arbeits-
hefte, Posters, Spiele usw.), die als Vorgaben bis jetzt zu den
jeweiligen Themen entwickelt worden sind;

- als Arbeitssatz, der alle Materialien enthélt, die fiir jeweils
12 Schiiler benétigt werden (Einzelmaterialien 12fach,
Gruppen- und Demonstrationsmaterial 3fach).

Zur Anschaffung fiir Schulen

Fiir die Anschaffung der Lehrpakete sowie der Theorie- und
Modellebande konnen wegen der unterschiedlichen ortlichen
Verhiltnisse (Groe der Schulen und Klassen, Hoéhe der ver-
fiigbaren Etatmittel, Ausstattungsstand, Intensitit des Inter-
esses der Kollegen an diesem Konzept usw.) kaum Angaben
gemacht werden. Wichtig ist jedoch, da8 die Anschaffungs-
kosten entsprechend der umfassenden Auslegung des MPU-
Konzepts auf die meisten der verfiigbaren Etats verteilt
werden konnen.

Finanzierungsmoglichkeiten

- Das Grundmaterial sowie evtl. die Theorie- und Modelle
binde konnen tiber den Etat der Lehrerbibliothek (und/
oder der Fach-, Fachbereichs- und Klassenlehrerbibliothek)
angeschafft werden.

- Klassensitze fiir Sach- und Arbeitshefte sind in der Regel
aus dem allgemeinen Lernmitteletat zu bezahlen.

- Die zusitzlichen Entwicklungsprodukte aus dem Grund-
material, sofern sie als Demonstrations- oder Gruppen-
material gebraucht werden konnen, sind aus dem Lehr-
mitteletat des Faches Sachkunde und je nach Einsatz antei-
lig aus den Etats jener Facher zu finanzieren, in denen die
Einzelmaterialien eingesetzt werden (vgl. S. 63 Stichwort:
Kooperation mit den Fachspezialisten).

Die Frage der Genehmigung zum Gebrauch an Grundschulen

wird in den verschiedenen Bundesldndern unterschiedlich ge-

handhabt. In Baden-Wiirttemberg, in Nordrhein-Westfalen,

im Saarland und in Schleswig-Holstein sind Arbeitsmaterialien

(unter diese Kategorie fallen auch die Sach- und Arbeitshefte

der MPU-Teilcurricula) nicht genehmigungs- bzw. zulassungs-

pflichtig, konnen also nach Entscheidung der jeweiligen Schule
angeschafft werden. In Hessen besteht die Moglichkeit der

Bestellung iiber Liste 2. Ebenso konnen in Niedersachsen MPU-

Materialien als zusdtzliche Arbeitsmittel von den Schulen ohne

besondere Genehmigung beschafft werden. In Rheinland-Pfalz

sind Arbeitshefte nicht genehmigungspflichtig, es ist jedoch
empfehlenswert, eine Genehmigung iiber Sonderantrag einzu-
holen. In Bayern besteht grundsétzlich Genehmigungspflicht
fir Arbeitshefte, es gibt aber die Moglichkeit von Sonder-
genehmigungen fiir Schulversuche. In Berlin sind Arbeitshefte
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u. 4. genehmigungspflichtig, ein entsprechender Antrag fiir
MPU wurde gestellt.

Anschaffungsvorschlag fiir Hochschul-

und Seminarbibliotheken

Wenn man annimmt, dafl mit der Anschaffung auch die Mog-
lichkeit gegeben sein sollte, ein bis zwei Seminare und Praxis-
veranstaltungen (Schulpraxis) durchzufiihren, kann ein be-
reits erprobtes Anschaffungsmuster empfohlen werden:

2x Grundmaterial pro Teilcurriculum 60x Sachhefte pro
Teilcurriculum (fiir die Schulpraxis) 3x die Lehrerbénde, die
Theorie- und Modellebidnde, der Forumband, das auf
Einzelbestellung erhéltliche Gruppen- und
Demonstrationsmaterial (ohne Verbrauchsmaterial)

Bei Seminarveranstaltungen, die den MPU anhand eines aus-
gewihlten Teilcurriculums thematisieren, sollte von den Teil-
nehmern je ein Sachheft des entsprechenden TC und diese
Informationsschrift angeschafft werden. Der Lehrerband
kann von kleineren Gruppen gekauft, in Funktionsabschnitte
zerlegt und damit im wechselseitigen Austauschverfahren ge-
lesen werden.

Was schafft man privat an?

Die Minimalanschaffung fir Zwecke des Lehrer- und Pad-
agogikstudiums sollte, wenn moglich, das Grundmaterial,
mindestens jedoch einen Lehrerband und das dazugehorige
Sachheft umfassen; es ist giinstig, dabei solche Teilcurricula
auszuwdhlen, bei denen das Sachheft zentraler Materialteil ist
(z.B. TC Sprudelfabrik/TUV). Die beiden Theoriebinde,
der Forumband und diese Informationsschrift sind besonders
geeignet, in die Probleme der Curriculum-Entwicklung einzu-
fithren.

Interessenten liefert der Verlag das Grundmaterial zu den
Teilcurricula Schule, Geburtstag oder TUV zur Ansicht. Der
Besteller hat das Recht, die gelieferten Artikel innerhalb von
21 Tagen an den Verlag zuriickzugeben.

5. Notizen zum Projekt ,,Integrative, mehrperspektivische
Unterrichtsmodelle“ und zu den Mitgliedern der
Forschungsgruppe

Mit Ausnahme der Teilcurricula Fernsehen und Wahlen so-
wie der Unterrichtsmodelle Wohnen/Fahrplan sind alle hier
unter dem Titel ,,Stiicke . . .“ vorgestellten Arbeiten im Rah-
men des Forschungsprojekts ,Integrative, mehrperspekti-
vische Unterrichtsmodelle” entwickelt worden. Das Projekt
wurde aus den Mitteln der Stiftung Volkswagenwerk gefor-
dert; es wurde an den Pdd. Hochschulen Reutlingen und
Esslingen in Verbindung mit dem Institut fiir Erziehungswis-
senschaften der Universitdt Tiibingen (Lehrstuhl Andreas
Flitner) unter der wissenschaftlichen Leitung von Klaus Giel
und Gotthilf Gerhard Hiller durchgefiihrt. Die in den vier
Jahren (1. 10. 1971 bis 30. 9. 1975) geleistete Forschungs- und
Entwicklungsarbeit 148t sich mehreren Phasen und Schwer-
punkten zuordnen, die sich aber aufgrund der Strategie des
wechselseitigen Fortschreibens von theoretischer Konzeption
und praktischer Entwicklung schwer in einen linearen zeit-



lichen Ablauf einordnen lassen. Beispiele fiir solche Arbeits-

schritte sind:

- Uberlegungen zur theoretischen Konzeptualisierung

- Entwicklung von Rohmaterialien und -manuskripten

- Herstellung unterrichtsbezogener Planungshilfen

- Dokumentation, Revision und Endausgestaltung

- vorldufige Erprobung der sukzessive fertiggestellten Roh-

materialien in 20 Grundschulklassen

- Aktivititen zur kontrollierten Verbreitung des Konzepts

unter Kollegen an den Schulen und Hochschulen sowie
Universitéts-Instituten und bei anderen Forschungsgrup-
pen. Im einzelnen hat die Gruppe hierzu u. a. folgende
Vorhaben durchgefiihrt:

» Vorstellung des Konzepts und der Materialien auf vier
Regionalen Grundschulkongressen (Mérz 1973 bis Februar
1974)

» Leitung, Beratung und Mitarbeit bei zahlreichen Veran-
staltungen im Bereich der Lehrerbildung und Lehrerfort-
bildung

* Mitwirkung an Seminaren fiir Schulverwaltungsfachleute
und Fachberater fiir Sachkunde

* Vortrdge bei Akademietagungen

» Zahlreiche Publikationen in Fachzeitschriften durch Pro-
jektmitarbeiter

» Aufrechthalten eines intensiven brieflichen Kontaktes mit
vielen Fachkollegen

* Betreuung von Zulassungs-, Staatsexamens- und Diplom-
arbeiten mit projektspezifischer Thematik

Dieses Arbeitsvorgehen findet seine Entsprechung in einem
dynamischen Stellenplan mit geringer Fluktuation. Im Pro-
jektzeitraum waren folgende Mitarbeiter in der Reutlinger
Arbeitsgruppe hauptamtlich beschéftigt:

Dannenberg, Hartmut (1972-75); Dannenberg, Uta (1972
bis 1975); Ehni, Horst (1975); Hahn, Regine (1973-75);
Hahn, Walter (1972-75); Hein, Egon (1973-75); Hohberger,
Gerhard (1975); Kirsch, Roland (1973-75); Kramer, Her-
mann (1971-75); Lehmann, Bernd (1974-75); Maier, Chri-
stiane (1974-75); Nestle, Werner (1972-73); Riedlinger,
Johanna (1974-75); Wohler, Gerd (1973-75). Seit ihrem
offiziellen Ausscheiden aus dem Projekt arbeiten sédmtliche
Mitglieder der Gruppe als freie Mitarbeiter in einem
offenen informellen Arbeitskreis an den Problemstellungen
weiter und sind im Rahmen ihrer Moglichkeiten auf Anfrage
zu Auskiinften und Beratungen bereit. Sie erreichen die
Arbeitsgruppe unter folgender Anschrift:

CIEL-Arbeitsgruppe Reutlingen Prof. Dr.
G. G. Hiller, Pad. Hochschule Postfach
680 7410 Reutlingen
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Teil D: Hinweise zur wissenschaftlichen und
schulpraktischen Bearbeitung und Auswertung
des vorliegenden Materials

Vorschliage fiir projektspezifische Implementationsvorhaben
und Evaluationsstudien

1. Vorbemerkung

Mit der Veroffentlichung der in diesem Katalog vorgestellten
Entwicklungsergebnisse der CIEL-Arbeitsgruppe Reutlingen
liegt weder ein ,abgeschlossenes” Unterrichtswerk noch ein
Curriculum vor. Bestenfalls sind wichtige Vorleistungen zur
weiteren Ausarbeitung eines facheriibergreifenden Curricu-
lums (zunédchst fir den Bereich der Grundschule, aber auch
fiir weiterfithrende Schulstufen) erbracht.

Zur weiteren Ausformung dieser Ansitze ist eine Vielzahl
ganz unterschiedlicher Leistungen erforderlich. Sowohl im Be-
reich der Schulpraxis als auch im Bereich der sie reflektieren-
den und modellierenden Unterrichtswissenschaft und Schul-
padagogik kann man sich Projekte denken, die das ange-
fangene Vorhaben vorantreiben kdnnen.

Die CIEL-Arbeitsgruppe Reutlingen stellt im folgenden die
Unmirisse fiir denkbare Einzel- und Gruppenuntersuchungen
vor, deren Durchfiihrung sie filir interessant und unabdingbar
zugleich erachtet. Damit werden Anregungen fiir Seminare,
regionale und lokale Curriculumentwicklungsgruppen und -
werkstétten, aber auch flir wissenschaftliche Arbeiten ganz
unterschiedlichen Umfangs (z. B. Zulassungs-, Haus- und
Diplomarbeiten) gegeben; zweifellos kann man aber daran
auch sehen, welche Interessen und Fragestellungen fiir eine
offene Implementation und Evaluation als maf3geblich erachtet
werden, bei der die Fortentwicklungs- und Auswertungs-
prozesse als wichtiger erachtet werden als objektive Resul-
tate.

2. Zentrale Fragestellungen fiir schulpraktische
wie theoretische Bearbeitungs- und Auswertungsprogramme
zu den Reutlinger Materialien

Im Interesse einer konsequenten und kontinuierlichen Fort-
fithrung der Entwicklungsarbeiten sollten Evaluations- und
Implementationsvorhaben unter folgenden, leitenden Frage-
stellungen angelegt werden:

(1) Wie (Kriterien, Prinzipien, Prozesse) vollzog und voll-
zieht sich die Entwicklung der Materialien und Arrange-
ments (Unterrichtsvorschldge); inwiefern kann man aus
eventuellen GesetzmaBigkeiten der Entwicklungsprozesse all-
gemeine Voraussetzungen und Ansatzpunkte fiir die Ausbil-
dung eines didaktischen BewuBtseins identifizieren, das sich
nicht als abgeleitetes Bewulitsein konstituiert und begreift?
Dieses didaktische Bewuftsein ist nicht gleichzusetzen mit
dem individuellen, nur iiber die Introspektion erreichbaren
BewuBtsein des einzelnen Lehrers; gleichwohl kann dieses
didaktische BewuBtsein gerade auch in seinen kulturellen und
sozialen Dimensionen nur von Lehrern und Lehrergruppen
bzw. von Schiilern repréasentiert werden.

(2) In welchen Verhéltnissen und Prozessen, mit welchen
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ersten Ergebnissen kann sich bei den an Unterricht direkt und
indirekt Beteiligten in der Auseinandersetzung mit dem ange-
botenen Material ein neuartiges Verstindnis aufbauen (a) von
den Institutionen der Lehre und des Lernens, also der Schule
und des Unterrichts; (b) von den Rollen der Lehrer und der
Schiiler; (c) vom Verhéltnis der Schule zur gesellschaftlichen
Wirklichkeit und deren Darstellung im Unterricht? Lehrer und
Lehrerbewufitsein waren bislang nie jene Komponenten des
unterrichtlichen Handelns, auf die sich Evaluations- und
Optimierungsuntersuchungen konzentriert hatten. Eben-
sowenig waren der Aufbau eines entsprechenden didaktischen
BewuBtseins und die eng damit verkniipfte Entwicklung von
Reflexivitdt und Stabilitit im Handeln von Schiilern ein
zentraler Gegenstand evaluatorischer Untersuchungsvor-
haben.

Zunéchst ist mit theoretischen Argumenten zu kliren, inwie-
fern solche Fragestellungen zu rechtfertigen sind, mit welchen
Verfahren man sie zweckmaiBigerweise bearbeiten kann und
welche Gefahren damit mdglicherweise verbunden sind. In
bezug auf Lehrer ist u. a. die Frage von besonderem Interesse,
ob und wie sich Einstellungen und Verhalten von Lehrern
wandeln, verdndern, wenn sie z. B. ein Jahr lang mit den
vorliegenden Materialien in Implementationsgruppen zu-
sammen gearbeitet haben. Welche Auswirkungen hat ihr
didaktisches Bewuftsein in den verschiedenen Stadien der
Kooperation auf die entsprechenden Prozesse? Findet der
Grundschullehrer im Medium dieser Materialien zu einer ver-
anderten Auffassung von Didaktik und damit zu einer neuen
Auffassung seiner Berufsrolle? Kann er sich ernst nehmen als
jemand, dem seine Auseinandersetzung mit Kindern im Beruf
zu einer eigenstindigen Auseinandersetzung mit gesellschaft-
licher Realitét verhilft?

In bezug auf die Schiiler sind andererseits folgende Fragen-
komplexe zu bearbeiten:

Welche Wirkungen hat die Auseinandersetzung von Schiilern
mit diesen didaktischen Angeboten? Wie kann man mdgliche
Wirkungen tiberhaupt erfassen? Wird die Schule ernster ge-
nommen, weil Schiiler merken, wie der Unterricht sich an-
strengt, auf die aktuellen Probleme der Gegenwart des Schii-
lers und seiner Zukunft ernsthafte Antworten zu suchen? Wie
wirkt sich die Absicht aus, den ,gegenwértigen“ und den
»zukiinftigen Moment bei den Schillern miteinander zu ver-
binden?

Wie bewiltigen und realisieren die Schiiler die ,,Mehrperspek-
tivitdt“? Welche Konsequenzen ergeben sich daraus fiir den
Aufbau und die Ausdifferenzierung ihres BewuBtseins von
gesellschaftlichen Zusammenhédngen, von der Stellung des
einzelnen in der Gesellschaft, von ihrer eigenen Situation und
Lage und damit ihrer eigenen Handlungsmdglichkeiten und
ihrer Zukunftsvorstellungen?

Es liegt nahe, bezogen auf die Ausfiihrungen zu (1) bzw. (2)
die wiinschenswerten Vorhaben in zwei Gruppen zusammen-
zufassen.



3. Darstellung moglicher Einzelprojekte

3.1. Gruppe A. Nachuntersuchungen zum Entwicklungs-
prozef3/Studien zu allgemeinen Problemen einer
konzeptspezifischen Implementation

Zu dieser Gruppe gehoren Forschungsarbeiten, die in der Form von
Einzelstudien teils wichtige Nachuntersuchungen zum Verlauf und
zu den Ergebnissen (Produkten) der inzwischen abgeschlossenen
Entwicklungsphase als Gegenstand haben oder aber der Klarung
von wichtigen theoretischen Dimensionen der projektspezifischen
Implementationsvorhaben dienen Diese Arbeiten setzen eine ge-
nauere Kenntnis des bisherigen Entwicklungsprozesses voraus

3.1.1. Zum Verhiltnis zwischen bildhaften Représentations-
formen und didaktischen Intentionen bei den vorliegenden
Produkten / Asthesiologische Probleme einer didaktischen
Materialentwicklung

Es geht um die Rekonstruktion der in die Materialisierung inve-
stierten Uberlegungen zu Problemen der Firb- und Formgebung
etc Im Rekurs auf kulturell mehr oder weniger generalisierte Wahr-
nehmungsmuster und etablierte Kunstformen koénnen bestimmte
Techniken des Zitierens und Chiffrierens als Verwirklichung der
strukturalistischen Tatigkeit* interpretiert werden; es geht um die
Prinzipien der Materialgestaltung aus strukturalistisch-didaktischer
Sicht.

Die ungewollte Nahe der Produkte zur Pop-Art kann man in den
Parallelen der Materialgestaltung sehen Hier wie dort werden
,portents” herausgegriffen, der urspriingliche Kontext wird zer-
rissen, ohne daf3 die Elemente jedoch abgebildet wurden auf einen
neuen Kontext Daher kann der Betrachter sie in vollig verschiede-
nen Dimensionen wahrnehmen

Unter dem Interesse von Implementation und Evaluation wire zu
fragen, welche Horizonte einer Integration im Unterricht erreicht
werden, werden alle erreicht, die die Entwicklungsgruppe inten-
diert hat? Wo und in welchem Ausmafl wird die unterrichtliche
Auseinandersetzung mdglicherweise durch {iberkommene Unter-
richtstraditionen bestimmt, und welche Wirkungen ergeben sich
daraus?

3.1.2. Die Funktionen bestimmter Wissenschaften und Wis-

senschaftsauffassungen bei der Entwicklung dieser didakti-

schen Materiahen und der Herstellung der Unternchtsarran-

gements

In welchen Formen ,objektiviert sich der Einflul welcher Wis-
senschaften und Wissenschaftsauffassungen im Material und in den
Arrangements, die von der CIEL-Arbeitsgruppe Reutlingen vor
gelegt werden? Worin wird die Auffassung von der Funktion der
Wissenschaften und von dem, was deren legitimer Anspruch in der
gegenwartigen Gesellschaft sein kann, in Materialien und Arrange-
ments sichtbar? Es geht um das Verhéltnis von Absichtserklarun-
gen und Realisationen

3.1.3. Determinanten der ,,Offenheit” der curricularen Halb-
fabrikate

Durch Analysen (1) von Mitteilungsformen an Adaptoren (in
Wissenschaft und Praxis) ist zu ermitteln, wie und mit welchem
Erfolg der Versuch unternommen worden ist, die von der Gruppe in
ithre Produkte (Materialien und Arrangements) gemachten
Investitionen Dritten gegeniiber einsichtig und vor allem ausnutzbar
zu machen Der Problemzusammenhang von bewufter Antiperfektion
und Ubertragbarkeit ist kritisch zu reflektieren

Auflerdem kann durch Analysen (2) von Erprobungsberichten, Adap-
tionsprodukten und Schulermatenahen die Frage geklért werden,

wie elastisch die Vorgaben faktisch sind Welche Materialien erfah-
ren welche Verdnderungen, ,,Umsetzungen®, produktive Fortschrei-
bungen, und in welche Richtung? Wo bleibt die Struktur (welche?),
wo die duBere Fassade (welche?) erhalten, wo verdndert sich bei-
des? Wo wird dabei die Intention neu realisiert, wo geht sie ver-
loren? (Welche Variablen sind iiberhaupt in einer Adaption verdn-
derungsfahig und in welcher Bandbreite? Ab wann stellt sich eine
Entwicklung als Neuentwicklung dar?)

Durch Analysen (3) von Unterrichtsverldufen soll untersucht wer-
den, wie ein Unterricht strukturiert ist und welche seiner Dimen-
sionen dabei wie akzentuiert bzw. vernachlédssigt werden, sofern es
zu Realisationen kommt, die den schriftlich dargelegten Vorstel-
lungen der Entwicklungsgruppe einigermaflen entsprechen Welche
Dimensionen treten starker hervor, wenn es zu erheblichen Verdn-
derungen kommt? Wie bewul3t ist den Verdnderern ihre Verdnde-
rung? Welche Ausschnitte nehmen sie wahr, welche nicht? Was neh-
men sie bewulit in Kauf? Welche Materialien gehen im Unterricht
ohne Ergebnis einfach zugrunde? Welche werden mit nur negati-
vem Erfolg als ,Kristallisationskerne® von Phantasie eingesetzt,
welche setzen sich durch und warum, wie konsequent und/oder
rigide und warum? Zu wessen Vor- und Nachteil?

3 1.4. Probleme der Dissemination von Halbvorgaben -
Strategien zu ihrer Verbreitung

In einer Auseinandersetzung mit den reduktionistischen, privatisti-
schen Forderungen der ,offenen-Curriculum-Reform-Bewegung®
einerseits und der Forschungs-, Entwicklungs- und Verbreitungs-
modelle sowohl der amerikanischen Curriculumentwicklung (RDD-
Modelle) als auch der Staatsinstitute in verschiedenen Bundeslidn-
dern ist aufzuzeigen, was mit diesem Angebot intendiert ist, wenn
man Curriculum-Implementation als Dienstleistung einer For-
schungsgruppe in Zusammenarbeit mit der Bildungsindustrie und
gegebenenfalls unter Mitwirkung der Schulverwaltung interpretiert
und zu organisieren versucht Insbesondere sind Formen der Ein-
richtung von Curriculum-Beratungsstellen zu diskutieren, die auch
in dem Sinn von der Basis ausgehen, als sie diese aufsprengen,
ebenso wird eine kritische Analyse der Publikationen (insbesondere
der Stiickebdnde) der Projektgruppe unter der Frage wichtig,
welche Formen der Curriculum-bezogenen Kommunikation sie be-
giinstigen und wie effizient sie sich als Vermittlungsagenten erwei-
sen Nicht zuletzt ist in diesem Rahmen die Frage zu klaren,
welche besonderen Kommunikationsstrategien (Tagungen und Ver-
anstaltungen) zu planen, durchzufiihren und auf ihre Effektivitét
hin zu priifen waren

3 1.5 Die vorliegenden Teilcurricula und das Problem der
didaktischen Differenzierung

Eine solche Arbeit konnte untersuchen, welche Alternativen beziig-
lich verschiedener Lernwege zum gleichen Zielbereich in den ver-
schiedenen Teilcurricula angelegt sind Es wird behauptet, daf3 die
Curricula Moglichkeiten enthalten im Blick auf Schuler, denen ein
vorgezeichneter Lernweg nicht angemessen ist bzw. nicht zusagt,
andere Lernwege zu konzipieren Im Rahmen der Arbeit ist zu
priifen, ob diese Vorlagen die Voraussetzungen dafiir tatséchlich
schaffen, da3 kiinftig nicht langer die Ausdifferenziertheit des Lei-
stungsstandes der Schuler in einer Klasse als eine direkt abhéngige
Variable der Undifferenziertheit und AusschlieBlichkeit einer be-
stimmten Struktur des didaktischen Angebots begriffen werden
muf

Es liegt nahe, daBl in diesem Zusammenhang Probleme der Erzeu-
gung von Stoffverteilungs- und Deputatsverteilungsplanen sowohl
theoretisch wie praktisch zu diskutieren sind
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3 16 Die Definition und Bewertung (Verrechnung) von

Schulerleistungen im Rahmen mehrperspektivischer
Teilcurricula

In dieser Arbeit geht es um Fragen wie z B die folgenden In
welchen Rahmen kann man, bezogen auf diese Teilcurricula,
verrechenbare und diagnostizierbare Schiilerleistungen
konstituieren? Muf3 man, kann man Schulerleistungen im
mehrperspektivischen Unterricht {iberhaupt im Modell des stetigen
Zuwachses fassen? Gibt es eine lineare Sequentierung von
Leistungsanforderungen? Wie sieht die Struktur der
Anforderungen aus, und wie wird gepriift, bis zu welchem
Ausprigungsgrad sie vorhanden ist? Wie fixiert man
Anspruchsniveaus? Wie lassen sich projektspezifische
Schulerbeurteilungen verrechnen mit den iiblichen Verfahren? Wie
steht es um die Aussagekraft der neu vorzuschlagenden Schiiler-
beurteilungsformen, wofiir sind diese reliabel?

3 17 Die Teilcurricula der CIEL Arbeitsgruppe Reutlingen
und die Probleme der Rezeption in Lehrerbildung und -fort-
bildung

Die Arbeit diskutiert den Aufbau von Kommunikationsstrukturen
zwischen der Forschungsgruppe und repriasentativen Vertretern der
Lehrerbildung/Lehrerfortbildung (PH Dozenten und
Ausbildungsschulrite/Fachberater) Es sollen die
Diskussionsschwerpunkte und die Rezeptionsformen einschlieflich
der Verzerrung und Neuakzentuierung der urspriinglichen
Konzeption dargestellt und Auswirkungen auf die verschiedenen
Gruppen und Institutionen erértert werden, die an der Entwicklung
beteiligt waren Vielleicht 1aft sich die Rezeptionsgeschichte am
Beispiel eines Curriculums in einem eng begrenzten Wirkungsfeld
am liberzeugendsten darstellen (Ma tenal Seminarpapiere,
Referate, Aufsatze der Seminarleiter etc , Diplomarbeiten,
Priifungsarbeiten, Klausuren, Interviews, Korrespondenz etc )
Auflerdem sind charakteristische Formen der Etikettierung und der
Verkiirzung in der studentischen Rezeption zu er fassen und zu
interpretieren

3 1.8 Integnerbarkeit von Fremdmaterialien Diese Arbeit
konnte sich mit der Frage beschiftigen, unter welchen theoretischen
Voraussetzungen und mittels welcher Verfahren frem des Material
adaptiert und den Konzeptionen der vorliegenden Teilcurricula
entweder integriert oder kontrastiert werden kann Besonders
unter der Frage nach Kursen, die zur Ergéinzung der vorliegenden
Entwicklungen unabdingbar sind, wird dieser Pro blemkomplex
relevant

3 19 Adaptionsprobleme beziiglich des vorliegenden Mate
rials

Es geht um vorbereitende und begleitende Untersuchungen zur In
tegration der vorliegenden Produkte in Curriculum Materialien,
die starker auf die Gegebenheiten der bestehenden Grundschule und
ihrer gegenwartigen Organisationsformen (Fachunterricht, Jahr
gangsklassen) zugeschnitten sind Fur solche Adaptionen der Ent
wicklungsansatze sind theoretische Konzepte und praktische Anlei
tungen zu erstellen

32 Gruppe B Projekte im Unterrichts)eld und deren
Auswertung unter spezifischen Fragestellungen

Das Unterrichtsfeld ist, sofern es durch die vorliegenden curricula
ren Halbvorgaben beeinflu3t wird, durch einen doppelten Satz von
Momenten/Variablen bestimmt, die im Feld selbst in Wechselwir
kung zueinander treten Dieser Proze3 der Wechselwirkung soll
beobachtet, dokumentiert und unter spezifischen Fragestellungen
analysiert werden Der erste Satz von Variablen ist durch die
Materialien 1w S be-
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stimmt, die von den Lehrern in verschiedene Felder ,eingespielt™
werden Aus der Perspektive der Materialien ergibt sich fur die
Relation Materialien Feld eine Reihe von allgemeinen Fragestel
lungen, die in jedem Einzelprojekt griindlich erforscht werden mus
sen Sie befassen sich alle mit dem Problem, inwiefern die Halb
vorgaben wichtige Forderungen/Aspekte der zugrundeliegenden
Konzeption in die Unterrichtspraxis hinein so wirksam vermitteln,
dall diese dort angemessen erfiillt werden Im einzelnen gehoren
dazu vor allem die folgenden Problembereiche

321 Typische Problemkomplexe einer Implementation/Eva
luation, die sich aus dem spezifischen Konzept der Reuthnger
Curriculumentwicklung ergeben

32 11 Konzeptforderung Didaktische Integration Mit
welchen Unterrichtsverfahren gelingt es, in den verschiedenen
Altersstufen der Grundschule den Schulern deutlich zu machen, daf3
es sich in jedem TeilCurriculum um einen Problembereich handelt,
der mittels vielfaltiger Materialien aus verschiedenen Perspektiven
rekonstruiert wird Welche Rolle spielen in solchen Bemiihungen die
Abfolge, die Verkniipfung und der Anteil der verschiedenen Un-
terrichtsformen (Projekt Kurs Metaunterncht) im Gesamtgefuge
der unternchtlichen Bearbeitung eines Teilcurriculums? Wie kann
man Grundschulern die didaktische Funktion und damit das Ver
haltnis von mehreren Materialstucken in einem TeilCurriculum ein
sichtig machen?

3212 Konzeptforderung Mehrperspektivitat Unter welchen
Kriterien lafit sich eine reduzierende Auswahl aus dem
Medienangebot der verschiedenen Teilcurricula angesichts der
Rahmenbedingungen der alltéglichen Schulpraxis auf den verschie-
denen Altersstufen der Grundschule so durchfuhren, dafl dennoch
die Mehrperspektivitat bei der Darstellung des Problemzusammen
hangs im Sinne der Konzeption hinreichend befriedigend gewahr
leistet bleibt? In welchem Umfang und mit welchen Bauprinzipien
kann man Konzepte einer ,spiralférmigen’ Schwerpunktbildung
(mit entsprechenden Vorgriffen und Nachtragen) verwirklichen, die
trotzdem mit der Forderung nach Mehrperspektivitit vereinbar
sind Was sind ungewdhnliche, was eher konventionelle Manahmen
zur Einlosung dieser Forderungen'

3213 Konzeptforderung Curriculare Ubersicht und kn

tische Distanz zum vorliegenden Angebot

In welchen Formen des unterrichtlichen Handelns und wann ge

lingt es den Schiillern und ihren Lehrern, sich von den Vorgaben

selbst und materialkritisch soweit frei zu machen, daB sie die Idee
der curricularen Gesamtanlage durchschauen und sich mit ihr pro-
duktiv auseinandersetzen konnen? Wann und wie kommt es in die
sem Horizont entweder zu Teilcurriculum-immanenten Revisions-
bemiihungen oder aber zur Neuentwicklung fruchtbarer Alterna-
tiven?

3214 Konzeptforderung Aufklarung/Aufbau von Hand-
lungsfahigkeit beim Schuler

Wie wird die Forderung jeweils konkret eingelost, mit der Be
handlung der Teilcurricula im Unterricht wichtige Komponenten
einer allgemeinen Handlungsfahigkeit bei Schulern und Lehrern
aufzubauen? Welche Akzentuierungen sind fur die einzelnen Ver
suche charakteristisch, und welche schulpraktischen und theoreti
sehen Folgerungen ergeben sich daraus?

322 Typische Problemfeldcr einer Evaluation, die sich aus
spezifischen Faktoren des unternchtlichen Feldes ergeben Der
andere Satz von Variablen ist durch die Faktoren des schuh

sehen Feldes selbst bestimmt Aus der Perspektive des Feldes er-



der Diagnose von Schiilerverhalten, individueller Lernfahigkeit und
Lernbereitschaft erforderlich. In Zusammenarbeit mit 2-3 Lehrern
sollten im Unterricht eines ersten und zweiten Schuljahres solche
Probleme schwerpunktméBig dokumentiert und Vorschlige zu ihrer
Losung erarbeitet und erprobt werden.

3.2.2.77. Typus 7 - Faktorenkomplex:
Altersstufenspezifikation

Ein spezieller Versuch konnte sich dem Problem zuwenden, in wel-
cher Weise die Materialien des Reutlinger Forschungsprojektes sich
im Bereich der Vorschule und des Unterrichts im ersten Schuljahr
einsetzen lassen und wie sie dort als Ausgangs- und Fixpunkte von
Elementarkursen verschiedenster Art fungieren kdnnen. Besonders
interessant erscheint u. a. die Frage, wie man unter Verwendung
dieser Materialien einen Teilkurs fiir Lesen entwickeln konnte.

3.2.2.8. Typus 8 - Faktorenkomplex: Gesamtcurriculum

Es liegt in der Konsequenz der vorgelegten Konzepte, da3 das Kol-
legium einer Grundschule paradigmatisch versucht, Umrisse fiir
einen curricularen Gesamtzusammenhang fiir eine bestimmte Phase
der Primarstufe zu entwickeln, in dessen Zentrum zwar die Reut-
linger Teilcurricula stiinden, der jedoch alle Lehr- und Lernbereiche
der Primarstufe zu erfassen und aufeinander abzustimmen hitte.
Damit steht das Problem an, Vertriglichkeitskriterien fiir die ver-
schiedensten Teilcurricula zu entwickeln und die angestrebten und
realisierten Kombinationen zu begriinden.

Aus dieser offenen Liste von 8 wichtigen Kleinprojekttypen wird
man jeweils den Typus auswihlen, dessen Verwirklichung bei gege-
benen Umstidnden am aussichtsreichsten erscheint. Es empfiehlt sich,
fiir jedes Projekt detaillierte Projektverlaufspline auszuarbeiten
und die Kooperations- und Publikationsmodi im einzelnen durch
eine Geschiftsordnung festzulegen. Die Erfahrungen jedes einzel-
nen Projektes sollten so zu einer Fallstudie verarbeitet werden, dal3
man zu verallgemeinerungsfahigen Aussagen von mittlerer Kom-
plexion gelangt.

3.2.3. Die theoretische Aufarbeitung der Fallstudien Um die
Wechselwirkungen zwischen den verschiedenen Momenten des
unterrichtlichen Feldes, die sich aus der Einspielung dieser Materialien
ergeben, préziser und zugleich allgemeiner diskutieren zu konnen, ist
beabsichtigt, das gesamte Material der Fallstudien unter spezifischen
theoretischen Fragestellungen aufzuarbeiten. Es empfiehlt sich daher,
die Arbeiten in Einzelprojekten schon in der Planungsphase im Blick
auf solche Vorhaben zu systematisieren und zu koordinieren.

3.2.3.1. Zur Prioritit des didaktischen Materials im Inter-
dependenzverhiltnis von didaktischen Zielsetzungen - Me-
dien - Themen und unterrichtlichen Interaktionsformen Es
werden Untersuchungen erforderlich, die (1) eine Dokumentation
der mittels dieser Materialvorgaben aufgrund der Beobachtungen
und Protokolle faktisch realisierten Unterrichtsziele umfassen und
die diese Ergebnisse in Relation setzen zu den in den Lehrerbdnden
intendierten Zielen und Anspriichen. Bezogen auf (1) konnte man (2)
die Frage angehen, auf welchen Ebenen die Lehrer und die Schiiler
Lernziele entdecken. Zu welchen Spuren und Nebenwegen bietet das
Material Ansdtze? Was davon ist gewollt, was zufallig? Welche Wege
werden iiberhaupt nicht entdeckt? Wie setzt sich die
Grundschultradition mit diesen Curricula auseinander? Ferner
konnte man (3) in diesem Arbeitsfeld die These evaluieren, die
entwickelten Materialien seien gewissermaflen Garanten, zumindest
entscheidende Determinanten der Vermittlung didaktischer
Theorien und Konzepte in die Unterrichtspraxis. In diesem Zu-
sammenhang wire es sehr aufschlufireich, die Transformations- und
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Rezeptionskanile der Arrangementmacher zu analysieren und sie
zu kontrastieren gegen die Transformationsregelsétze und Rezep-
tionskanile sowohl (a) des ,,naiven™ Lehrers, der lediglich iiber die
Materialien, nicht aber iiber die zugehorigen Theorien, sondern
allein iber seine Traditionen verfiigt, und (b) des Lehrers, der
gleichfalls die Materialien hat und unseren Begriindungszusammen-
hang, nicht jedoch die Arrangements en detail kennt, als auch (c)
des Lehrers, der sowohl mit den Materialien als auch mit den Ar-
rangements arbeitet und der die theoretischen Ausfiihrungen kennt.
SchlieBlich wire in diesem Zusammenhang (4) eine Untersuchung
interessant, ob und inwiefern die vorgelegten Materialien zur Aus-
bildung eines offentlichen Diskussionsforums Anlal geben, ob sie
didaktische Einwegkommunikation verhindern kdnnen, d. h. ob sie
fiir die Vorstellungen und Interessen der Betroffenen vor Ort eine
Artikulationsfolie sein konnen, ob sie interessenkumulierend und
aggregierend wirken. Dahinter steht die Frage, ob diese didakti-
schen Materialien zu Objekten, Requisiten, Spielmarken einer (me-
thodisiert) wachsenden Partizipation des Schiilers an allgemeiner
gesellschaftlicher Realitdt werden konnen.

3.2.3.2. Notationsform fiir Unterrichtsplanung, -realisation,
-auswertung

Es geht um eine Klirung des Begriffs des Unterrichtsarrangements
und der ,theatro-musikalischen Metaphern, die im Zusammen-
hang mit Unterricht in den vorliegenden Kommentaren {iblich sind.
Davon ausgehend sind die Moglichkeiten fiir Weiter- bzw. Neu-
entwicklungen bestimmter Notationsformen zu priifen, die im Pro-
jekt fiir unterschiedlich langdauernde Einheiten erarbeitet wurden.
Ziel ist die Erstellung von leichtfallichen und funktionalen Opera-
tionalisierungen jener Raster fiir die Weitervermittlung von curri-
culumbezogenen Unterrichtsentwiirfen und eine qualifizierte, nicht
dogmatische Regelung ihrer Anwendbarkeit. Mit besonderer Auf-
merksamkeit sind dabei die zusitzlichen Leistungen zu analysieren,
die der Unterrichtspraktiker einbringt, um die vorgegebenen Ar-
rangements realisieren zu konnen. Inwiefern kdnnen diese typisiert
und in das Zeichensystem der Notation mit aufgenommen werden?

3.2.3.3. Schulklassenspezifische (lerngruppenspezifische) Ein
gangsbedingungen der ,,Offenheit” von curricularen Halb
fabrikaten

Diese Untersuchung will der Frage nachgehen, unter welchen Ein-
gangsvoraussetzungen das Angebot der Teilcurricula leichter rezi-
piert wird. Ist es z. B. giinstig fiir die vorliegenden Angebote, wenn
die Klasse zuvor einen Kurs ,,Unterricht iiber Unterricht absolviert
hat? Kann man die Vermutung bestétigen, dal eine fiir Distanz,
Ironie etc. sensibilisierte Klasse mehr mit diesen Materialien an-
zufangen weil3?

3.2.3.4. Studien und Untersuchungen zum Aufbau eines
didaktischen BewuBtseins und zum Aufbau von Reflexivitdt
und Stabilitdt durch Unterrichtsprozesse bei Lehrern. -
Untersuchungen zur Verdnderung des Realitdtsbezuges von
Lehrern im Medium der durch die vorliegenden Materialien
induzierten Lehr-/Lernprozesse

Im Zentrum dieser Bemiithungen koénnte - ausgehend von einer
Befragungsaktion (Fragebogen sowohl als Instrument zur Erhe-
bung von Fakten als auch als Medium zur Erzeugung selbstkriti-
scher Distanz) - die Entwicklung eines didaktischen Lehrbuchs zur
Sensibilisierung fiir den Ansatz und die Produkte der CIEL-Ar-
beitsgruppe Reutlingen zum Zwecke der Selbstinstruktion fiir Leh-
rer stehen.

3.2.3.5. Studien und Untersuchungen zum Aufbau eines
didaktischen BewuBtseins und zur Entwicklung von Reflexi-
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Teilcurricula

Teilcurriculum Schule/Einschulung (Erziehung)
12301  Grundmaterial

12302  Arbeitssatz

12303  Sachheft, 20 Seiten

12304  Arbeitsheft, 36 Seiten

12404  Schablone

12305  Schulhof modeil

12306 Poster (5 Poster)

12307 Diasatz (6 Dias)

12309 Lehrerband, 180 Seiten, kart., mit Faltblatt

Teilcurriculum Post (Dienstleistung)
12311  Grundmaterial

12312  Arbeitssatz

12313  Sachhetft, 12 Seiten

12413 Leseheft, 68 Seiten

12314  Posthornschablone und Faltbriefe
12316  Poster (1 Poster)

12317 Diasatz (6 Dias)

12318  Schallplatte (17 cm)

12319 Lehrerband, 18 7 Seiten, kart.

Teilcurriculum Supermarkt (Handel und Gewerbe)
12321  Grundmaterial

12322 Arbeitssatz

12323  Sachheft, 16 Seiten

12324  Arbeitsheft, 24 Seiten

12325 Marketodrom (mit Spielanleitung)

12326  Supermarktmodelle

12429 Lehrerband 1, 204 Seiten, kart., 4 Farbtafeln
12329 Lehrerband 2, ca. 220 Seiten, kart.

Teilcurriculum Geburtstag (Fest und Feier)
12331  Grundmaterial

12332 Arbeitssatz

12333 Sachheft, 21 Seiten

12335 Wiirfelspiel mit Arbeitsheft

12336  Leporello-Kalender mit Anleitung
12338  Schallplatte (17 cm)

12339  Lehrerband, 228 Seiten, kart.
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Teilcurriculum Technischer Uberwachungsverein (Verkehr)
12341  Grundmaterial

12342 Arbeitssatz

12343 Sachheft, 32 Seiten

12347 Diasatz (6 Dias)

12349 Lehrerband, 248 Seiten, kart.
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bar mit den beiden Lernbaukésten magnetic u-tl
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den tber das Vertriebsnetz der Fischer-Werke (Lehrmittelhan-
del) verkauft; Prospekte sind von der Firma Fischer-Werke in
7241 Tumlingen erhaltlich.

Teilcurriculum Sprudelfabrik (Produktion)
12351  Grundmaterial
12352  Arbeitssatz
12353  Sachheft, 32 Seiten
12455 Kartenspiel QUASPL
12359 Lehrerband, 264 Seiten, kart.,
mit Spielplan MINERALY

Teilcurriculum Fernsehen (Kommunikation)
12381  Grundmaterial

12382  Arbeitssatz

12383  Arbeitsheft, 16 Seiten

12384 Rasterspiel

12385 Argumentierspiel mit Anleitung
12386  Arbeitsfolien

12389 Lehrerband, ca. 180 Seiten, kart.

In Vorbereitung
Teilcurriculum Kinderzimmer (Wohnen)

Teilcurriculum Wahlen (Politik)

Unterrichtsmodelle

92273  Unterrichtsmodelle Wohnen/Fahrplan,
80 Seiten, 14 Farbtafeln, kart. 12379
Unterrichtsmodelle Spielhaus/Hallenbad (in Vorb.)



